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RESUMO: Este artigo examinou a leitura como pratica pedagogica vinculada a
participacdo, a aprendizagem e ao acesso de crianc¢as com deficiéncia as experiéncias
escolares. Teve como objetivo investigar como as praticas de leitura favoreceram
a participagdo, a aprendizagem e a inclusido escolar de criangas com deficiéncia.
Para isso, desenvolveu-se uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa,
baseada na selecdo e andlise de quatro artigos publicados entre 2021 e 2025,
localizados por meio do Google Académico e escolhidos conforme sua relacdo com
praticas leitoras, recursos de acessibilidade e atuagdo docente. A analise permitiu
identificar que materiais adaptados, livro falado, Braille, recursos tateis e propostas
lidicas ampliaram as possibilidades de interagdo com os textos quando articulados
ao planejamento pedagégico. Também se verificou que a mediagdo do professor
exerceu papel decisivo na organizagdo de atividades que consideraram diferentes
modos de percep¢do, compreensdo e expressdo. Concluiu-se que a inclusdo pela
leitura dependeu da articulagdo entre recursos acessiveis, praticas pedagogicas
flexiveis e participacdo efetiva dos estudantes, ndo se restringindo a presenca fisica
na escola ou ao simples acesso aos materiais.

PALAVRAS-CHAVE: Mediacdo Docente, Acessibilidade, Participa¢do, Aprendizagem,
Tecnologia Assistiva.

ABSTRACT: This article examined reading as a pedagogical practice linked to
participation, learning, and access to school experiences for children with disabilities.
Its objective was to investigate how reading practices fostered participation, learning,
and school inclusion among children with disabilities. To this end, a bibliographic
study with a qualitative approach was conducted, based on the selection and
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analysis of four articles published between 2021 and 2025, identified through
Google Scholar and chosen according to their relationship with reading practices,
accessibility resources, and teacher mediation. The analysis showed that adapted
materials, spoken books, Braille, tactile resources, and playful activities expanded
possibilities for interaction with texts when integrated into pedagogical planning. It
was also found that teacher mediation played a decisive role in organizing activities
that considered different modes of perception, comprehension, and expression.
It was concluded that inclusion through reading depended on the articulation
between accessible resources, flexible pedagogical practices, and students’ effective
participation, rather than being limited to physical presence at school or simple
access to materials.

KEYWORDS: Teacher Mediation, Accessibility, Participation, Learning, Assistive
Technology.

| Introducao

q leitura foi compreendida, neste estudo, como pritica pedagbgica vinculada a

prendizagem, a participagdo e a inclusio escolar de criangas com deficiéncia. A
delimita¢ao do tema concentrou-se nas possibilidades de utiliza¢io da leitura como instrumento
de inclusio no contexto da Educagao Bdsica, com atengdo as praticas desenvolvidas em sala de
aula, aos recursos de acessibilidade e 4 mediagao docente. Essa abordagem considerou que o
acesso ao texto escrito, literdrio ou oralizado nao se restringiu ao contato com materiais de leitura,
mas envolveu condi¢des pedagdgicas que favoreceram compreensao, interagao e participagao nas

atividades escolares.

A escolha do tema justificou-se pela necessidade de discutir como as préticas leitoras
poderiam responder as necessidades educacionais de criangas com deficiéncia sem restringi-las a
atividades paralelas ou desarticuladas do trabalho realizado com a turma. A literatura analisada
indicou que barreiras de acesso ao texto, auséncia de adaptacoes e priticas pouco flexiveis
poderiam limitar a participacao do estudante. Por essa razao, o estudo procurou examinar
formas de organizacio do ensino que considerassem diferentes modos de interagao com a leitura

e reconhecessem a formagao leitora como parte do processo de inclusio escolar.

A questdo que orientou a investigacdo foi formulada da seguinte maneira: ‘Como as
préticas de leitura puderam favorecer a participagao, a aprendizagem e a inclusio escolar de
criangas com deficiéncia em sala de aula?’. A partir dessa pergunta, buscou-se compreender de
que modo prdticas pedagdgicas, recursos acessiveis e estratégias de mediacio poderiam contribuir
para ampliar as possibilidades de envolvimento dos estudantes com os textos. A investigacio
também considerou que a inclusio escolar nao se realizou apenas por meio do acesso formal a
escola, mas pela participagao efetiva nas experiéncias educativas propostas.

O objetivo geral consistiu em investigar como as prdticas de leitura favoreceram a
participagio, a aprendizagem e a inclusao escolar de criancas com deficiéncia. Como objetivos

especificos, procurou-se analisar a leitura como pratica pedagdgica inclusiva, identificar recursos
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e estratégias de acessibilidade utilizados na formagao do leitor com deficiéncia e compreender
o papel da mediagio docente no desenvolvimento da aprendizagem e da participagio. Esses
objetivos orientaram a selecao das referéncias e a organizacao das categorias utilizadas na andlise

do material bibliografico.

A pesquisa foi desenvolvida por meio de abordagem bibliogrifica e qualitativa. A busca
dos materiais ocorreu no Google Académico, utilizando combinac¢oes das palavras-chave ‘leitura’,
‘inclusdo escolar’, ‘crianca com deficiéncia’, formacio do leitor’, ‘leitura acessivel’ e ‘educacio
inclusiva’. Foram considerados artigos publicados entre 2021 e 2025, disponiveis integralmente
e diretamente relacionados ao objeto investigado. Apés a leitura dos titulos, resumos e textos

completos, quatro estudos foram selecionados para compor o corpus principal da andlise.

Entre os trabalhos examinados, destacaram-se Rosa e Souza (2021), que discutiram
formagao leitora e inclusio de estudantes com necessidades especificas; Carvalho e Pessotti
(2021), que abordaram o livro falado como recurso de acesso 2 literatura; Francisco e Andrade
(2024), que analisaram leitura e escrita na Educagio Infantil para criangas com deficiéncia; e
Colares e Figueiredo (2025), que discutiram literatura, deficiéncia visual e Tecnologia Assistiva
nos anos iniciais. Esses estudos forneceram fundamentos para relacionar leitura, acessibilidade,

participagio, aprendizagem e atuacio docente.

A discussio foi organizada em trés capitulos temdticos. O primeiro, ‘A leitura como

. L. . . . A , -
prética pedagdgica para a inclusio escolar de criangas com deficiéncia’, examinou a fungio da
leitura na aprendizagem e na participagio escolar. O segundo, ‘Prdticas de leitura acessiveis
e formacio do leitor com deficiéncia’, abordou recursos como livro falado, Braille, materiais
téteis e adaptagoes pedagdgicas. O terceiro, ‘Mediagio docente, participagdo e aprendizagem no
processo de inclusao pela leitura’, analisou a atuagio do professor na organizagio de experiéncias

leitoras acessiveis e participativas.

Além desses capitulos, o artigo apresentou a metodologia utilizada, os resultados e
discussoes e a conclusio. Na se¢ao metodoldgica, foram descritos os procedimentos de busca,
selegao e andlise do material bibliografico. Em ‘Resultados e Discussoes’, foram examinadas as
principais contribui¢oes dos estudos, suas limitagoes e as relacoes entre acessibilidade, mediacao
e participagdo. Por fim, a conclusio retomou os objetivos, respondeu a questao norteadora e
indicou possibilidades de pesquisas futuras sobre préticas de leitura e inclusao escolar de criangas

com deficiéncia.

Metodologia

A pesquisa caracterizou-se como bibliogréfica, de abordagem qualitativa, por se apoiar
na leitura, sele¢io e andlise de produgoes académicas relacionadas a leitura e a inclusao escolar
de criangas com deficiéncia. Esse procedimento permitiu reunir contribui¢ées tedricas sobre

formacio leitora, acessibilidade, mediagdo docente, participagio e aprendizagem. A escolha desse
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percurso mostrou-se adequada ao objetivo de compreender como as praticas de leitura podem

favorecer a inclusdo escolar, considerando diferentes propostas e contextos educacionais.

A pesquisa bibliogréfica nio se restringe ao levantamento de produgées académicas
sobre determinado tema, pois pressupée a definicdo de procedimentos sistemdticos de selecio,
organizagao e interpretagdo das fontes consultadas. Nessa perspectiva, Fernandes e Cunha (2026)

esclarecem que

Os materiais analisados indicam que revisio bibliogrifica e pesquisa
bibliografica nio devem ser utilizadas como expressoes equivalentes. A revisao
constitui etapa fundamental da investigagdo, enquanto a pesquisa bibliografica
pressupoe problema, procedimentos definidos, andlise das fontes e construgio de
uma resposta a questao formulada (Fernandes; Cunha, 2026, p. 1567).

Logo, o presente estudo adotou a pesquisa bibliogréfica como procedimento investigativo,
considerando que os artigos selecionados nio foram utilizados apenas para fundamentagio
tebrica, mas constituiram o corpus submetido a andlise qualitativa. Dessa forma, a organizacao
das produgdes em trés eixos temdticos possibilitou interpretar as contribuigées dos estudos e

estabelecer relagdes entre préticas de leitura, acessibilidade, mediagao docente e inclusao escolar

de criangas com deficiéncia.

A busca dos materiais foi realizada no Google Académico, ferramenta de pesquisa que
permite localizar artigos cientificos, dissertagoes, teses, livros e outros trabalhos académicos
disponiveis em periddicos e repositérios. Para delimitar os resultados, utilizaram-se combinacoes
simples das palavras-chave ‘leitura’, ‘inclusio escolar’, ‘crianga com deficiéncia’, formagio do
leitor’, ‘leitura acessivel e ‘educacao inclusiva’. Os termos foram combinados de acordo com a

relagao entre leitura, deficiéncia e préticas escolares.

O processo de selecao ocorreu em etapas sucessivas. Primeiro, foram examinados os
titulos e os resumos dos trabalhos encontrados; depois, realizou-se a leitura integral dos textos
considerados pertinentes ao tema. Em seguida, os materiais selecionados foram organizados
segundo trés eixos de andlise: leitura como prética pedagdgica inclusiva, priticas acessiveis
de formacio do leitor e mediagao docente relacionada a participacio e a aprendizagem. Essa
organizagio favoreceu a comparagio entre os estudos e a identificagio de aproximagoes e

diferencas.

Como critérios de inclusao, foram considerados artigos publicados entre 2021 e 2025,
disponiveis em texto completo e relacionados diretamente a leitura, deficiéncia, inclusio escolar
e préticas pedagédgicas na Educacio Bdsica. Foram priorizadas produgdes que abordassem
participagao, aprendizagem, acessibilidade ou formagao leitora. Excluiram-se trabalhos
duplicados, estudos sem relagio direta com préticas de leitura em contexto educacional e

materiais cujo foco estivesse restrito a deficiéncia, sem articulagio com a formagio do leitor.

Apos a triagem, quatro artigos compuseram exclusivamente o corpus de anilise temdtica
da pesquisa, correspondentes aos estudos de Rosa e Souza (2021), Carvalho e Pessotti (2021),

Francisco e Andrade (2024) e Colares e Figueiredo (2025). Esses trabalhos foram examinados
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comparativamente, considerando conceitos, resultados e proposicoes relacionados ao problema
investigado. Santana e Narciso (2025), por sua vez, foram utilizados somente como referencial
metodolégico para fundamentar a caracterizagdo e os procedimentos da pesquisa bibliografica,
nao integrando o corpus analisado. Dessa forma, a metodologia bibliografica foi aplicada como
procedimento de selecio, interpretagio e articula¢io das contribui¢des pertinentes ao objeto do

estudo.

A escolha da pesquisa bibliogrdfica mostrou-se adequada para o desenvolvimento do
artigo porque permitiu reunir e confrontar diferentes contribuicoes sobre leitura e inclusao
escolar. Santana e Narciso (2025) indicam que esse tipo de pesquisa possibilita organizar
conhecimentos j& produzidos e sustentar a andlise com base em referéncias relacionadas ao
problema investigado. Essa orientagao foi aplicada na delimitagao das fontes, na leitura critica

dos textos e na organizagao das informagdes segundo os eixos definidos para o estudo.

Durante a elaboragio do trabalho, também foram considerados principios relacionados
a ética académica. Santana e Narciso (2025) destacam que o desenvolvimento da pesquisa
bibliografica exige o reconhecimento da autoria das ideias utilizadas ¢ o emprego adequado
das referéncias consultadas. Com base nesse entendimento, as contribuicoes dos autores foram
identificadas ao longo do texto por meio das citagdes correspondentes, preservando-se a autoria

intelectual e o respeito as obras examinadas.

Por fim, a organizacdo metodoldégica permitiu relacionar os estudos selecionados as
etapas de andlise e discussdo. A comparagio entre os quatro artigos possibilitou examinar como
diferentes préticas de leitura, entre elas o livro falado, os materiais tdteis, o Braille, as atividades
ladicas e outras adaptagoes pedagdgicas, foram associadas & participagdo e a aprendizagem.
Assim, o procedimento bibliogréfico forneceu suporte para responder ao problema da pesquisa,

alcancar os objetivos propostos e identificar lacunas para estudos posteriores.

A leitura como pratica pedagogica para a inclusao escolar de criancas com
deficiéncia

A leitura, compreendida como prética pedagdgica, participa diretamente da construgao
da aprendizagem e da inclusao escolar de criancas com deficiéncia. Rosa e Souza (2021) ressaltam
que a compreensio leitora atravessa os contetidos curriculares e favorece a interpretacio das
informagoes trabalhadas em sala de aula. Francisco e Andrade (2024), por sua vez, ampliam essa
discussao ao relacionarem o acesso a cultura escrita ao direito de participagao das criangas nas
experiéncias educativas. Desse modo, a leitura deixa de ocupar posi¢ao meramente instrumental

e passa a integrar processos de aprendizagem, interagao e participagao no cotidiano escolar.

Sob outra perspectiva, Carvalho e Pessotti (2021) demonstram que o cardter inclusivo da
leitura depende também das condigoes concretas de acesso aos textos. Ao analisarem o livro falado,
as autoras evidenciam que a adaptagio dos suportes pode favorecer autonomia e participagio de

estudantes com deficiéncia visual. Essa compreensio dialoga com Colares e Figueiredo (2025),
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que defendem o uso de materiais adaptados e recursos de Tecnologia Assistiva nos anos iniciais.
Embora abordem estratégias distintas, ambos os estudos indicam que a inclusao leitora requer

adequacao dos meios as necessidades educacionais dos estudantes.

Nesse contexto, a prdtica de leitura nao pode ser organizada segundo um modelo tnico
de participac¢ao, pois as criangas se relacionam com os textos por diferentes formas de percep¢ao
e interacao. Colares e Figueiredo (2025) mostram que materiais adaptados podem favorecer o
contato com a literatura por meio de recursos tdteis e outros suportes acessiveis. Em sentido
préximo, Carvalho e Pessotti (2021) atribuem ao livro falado uma fun¢io que ultrapassa o

simples acesso ao contetido, conforme explicitam:

O livro falado ¢ uma ferramenta inovadora de acesso a leitura. Também é um
instrumento de inclusio social que possibilita as pessoas com deficiéncia visual
independéncia, agilidade e interatividade no momento de ler, permitindo ao
leitor interpretar a obra e construir seu significado com autonomia, além de
oportunizar sua participa¢io ativa na sala de aula (Carvalho; Pessotti, 2021, p.

71).
Além da acessibilidade aos suportes, a inclusao pela leitura exige que a crianga participe
das experiéncias pedagdgicas propostas a turma. Francisco e Andrade (2024) observam que o
acesso a cultura escrita precisa ocorrer por priticas que considerem a crianga com deficiéncia
o . . . <« . A . . »
como sujeito da aprendizagem. Ao defenderem uma linguagem “dinimico, vivo, envolvente
(Francisco; Andrade, 2024, p. 544), as autoras destacam a necessidade de atribuir sentido as
atividades leitoras. Tal posicionamento complementa a andlise de Rosa e Souza (2021), para

quem a leitura deve integrar o desenvolvimento escolar e ndo permanecer restrita a exercicios de

decodificacio.

Entretanto, a presenc¢a de materiais acessiveis nao assegura, por si s6, a participagao efetiva
da crianga nas situagdes de leitura. Rosa e Souza (2021) chamam atenc¢do para a necessidade
de prdticas que reconhecam diferencas no processo de aprendizagem, enquanto Francisco e
Andrade (2024) questionam propostas nas quais criangas com deficiéncia permanecem afastadas
das experiéncias vivenciadas pelo grupo. Nesse ponto, os estudos se aproximam ao indicarem
que inclusao escolar envolve participagao pedagdgica, e nao apenas presenca fisica. A leitura,
portanto, precisa ser planejada de modo que o estudante possa compreender, responder e

produzir sentidos.

De modo complementar, a fun¢io pedagégica da leitura também se relaciona 4 formagao
da autonomia. Rosa e Souza (2021) afirmam que essa pritica permite ao estudante “atuar de
forma participativa no mundo” (Rosa; Souza, 2021, p. 557), associando aprendizagem escolar e
inser¢ao social. Carvalho e Pessotti (2021) desenvolvem argumento semelhante ao defenderem
que a literatura acessivel pode ampliar o repertério do leitor e favorecer sua participagao. A
diferenca reside no enfoque adotado: enquanto Rosa e Souza discutem a leitura no conjunto das
préticas escolares, Carvalho e Pessotti concentram-se na acessibilidade de leitores com deficiéncia

visual.
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Por outro lado, Colares e Figueiredo (2025) direcionam a discussao para os anos iniciais
e para a relagdo entre literatura, ludicidade e recursos adaptados. Os autores sustentam que o
trabalho com materiais acessiveis pode contribuir para o desenvolvimento e a aprendizagem de
criangas cegas e com baixa visao. Essa proposicao complementa Francisco e Andrade (2024),
que situam a leitura e a escrita no campo dos direitos educacionais da infincia. Enquanto um
estudo evidencia os recursos pedagdgicos utilizados na mediagdo, o outro enfatiza as condicoes

institucionais necessdrias para assegurar participagao e aprendizagem.

Assim, a leitura pode atuar como prdtica pedagégica de inclusao quando favorece acesso,
participacao e aprendizagem em condigoes adequadas as necessidades dos estudantes. Nessa
perspectiva, o planejamento docente precisa considerar recursos acessiveis, formas distintas de
intera¢io com o texto e oportunidades reais de envolvimento nas atividades. Desse modo, a
inclusao pela leitura depende menos da simples oferta de materiais e mais da organizacao de

experiéncias que assegurem presenca ativa, compreensao e desenvolvimento no cotidiano escolar.

Praticas de leitura acessiveis e formacao do leitor com deficiéncia

As prdticas de leitura acessiveis pressupoem a criagio de condigdes para que estudantes
com deficiéncia participem da experiéncia leitora com autonomia e compreensao. Rosa e Souza
(2021) defendem que a formagio do leitor nao deve seguir um padrio dnico, pois cada estudante
apresenta possibilidades préprias de interagdo com os textos. Essa compreensio desloca a leitura
de uma atividade uniforme para uma pratica pedagdgica que reconhece diferentes modos de
participacdo. Nesse sentido, acessibilidade envolve nao apenas o contato com o texto, mas

também a possibilidade de interpreti-lo e atribuir-lhe significado.

Em outra dire¢do complementar, Colares e Figueiredo (2025) evidenciam que os recursos
acessiveis podem assumir fungio decisiva na formagio de estudantes com deficiéncia visual.
Os autores demonstram que materiais adaptados, Braille, imagens em relevo e estimulos tdteis
ampliam as condigoes de acesso a linguagem escrita. Ao reconhecerem esses recursos como meios
para favorecer participagao e autonomia, aproximam-se da concep¢io de Carvalho e Pessotti
(2021), que também relacionam acessibilidade ao uso de suportes capazes de superar as limitagoes

do material impresso convencional.

Carvalho e Pessotti (2021) aprofundam essa discussao ao destacar a participacao da pessoa
com deficiéncia visual na prépria experiéncia de leitura. Segundo as autoras, a acessibilidade nao
deve ser pensada apenas como adaptagio técnica, mas como condi¢ao para que o leitor participe

ativamente da construgdo de sentidos. Essa perspectiva aparece de forma clara quando afirmam:

Envolver as pessoas com deficiéncia visual no ambiente escolar de leitura ¢ uma
forma de resgatar e promover a responsividade do leitor literdrio em formagao,
em didlogo com as questoes culturais do universo desses leitores. Reconhecer as
dificuldades das pessoas com deficiéncia visual quanto ao acesso a leitura das obras
literdrias de autoria capixaba e gravar essas obras em formato de livro falado é dar
um passo em relagio ao outro, assumindo uma posi¢io responsiva (Carvalho;
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Pessotti, 2021, p. 72).

Por sua vez, Francisco ¢ Andrade (2024) chamam atengio para uma barreira pedagdgica
distinta: a exclusao da crianca das propostas de leitura e escrita devido a suposi¢ao de que ela nao
possuiria condigoes para participar. Essa concepgao reduz as oportunidades de aprendizagem e
pode restringir o desenvolvimento linguistico. Em contraposi¢ao a essaldégica, asautoras defendem
préticas flexiveis que considerem as especificidades de cada crianga. Assim, a acessibilidade nao
se limita ao recurso material, mas alcanca também a organizagio do ensino e as expectativas

dirigidas ao estudante.

Nesse ponto, Rosa e Souza (2021) ampliam o debate ao defenderem que a leitura
significativa pode ser construida com diferentes recursos e situacoes pedagdgicas. As autoras
mencionam jogos, brincadeiras, biblioteca e leitura de imagens como possibilidades de
aproximagio com o texto. Conforme afirmam, a leitura pode envolver “o uso dos recursos mais
variados” (Rosa; Souza, 2021, p. 561), o que reforca a necessidade de praticas diversificadas. Tal
entendimento se articula & proposta de Colares e Figueiredo (2025), embora estes direcionem a

discussdo para recursos destinados especificamente a deficiéncia visual.

Ainda assim, a presenca de materiais adaptados nao garante, isoladamente, a formagao
do leitor. Colares e Figueiredo (2025) indicam que os recursos precisam estar vinculados a
objetivos pedagdgicos e a situagoes reais de aprendizagem. Francisco e Andrade (2024) reforcam
essa compreensio ao sustentar que a pritica educativa deve incluir efetivamente a crianga,
considerando suas possibilidades de desenvolvimento. Desse modo, o recurso acessivel adquire
sentido quando integrado a uma proposta de leitura que favoreca participagio, compreensio e

construgao progressiva de competéncias linguisticas.

Sob outro enfoque, Carvalho e Pessotti (2021) enfatizam que a escolha do suporte precisa
respeitar as particularidades do publico ao qual se destina. As autoras afirmam que é necessdrio
utilizar “linguagem e recursos adequados” (Carvalho; Pessotti, 2021, p. 72), especialmente na
produgio de livros falados. Essa preocupagio aproxima acessibilidade e qualidade da mediagao,
pois ndo basta transformar o texto em outro formato sem considerar clareza, compreensio e
condicoes de uso. A formagao leitora, portanto, depende da relagio entre suporte, linguagem e

experiéncia concreta do estudante.

Desse modo, as préticas de leitura acessiveis exigem articulagao entre recursos pedagdgicos,
adaptacio dos suportes e reconhecimento das possibilidades de cada estudante. A formacao
do leitor com deficiéncia depende de experiéncias que oferecam acesso ao texto sem reduzir
sua complexidade nem limitar sua participagdo. Ao considerar materiais téteis, livros falados,
linguagem adequada e propostas flexiveis, a escola amplia as condi¢oes de aprendizagem. A
acessibilidade, nesse contexto, constitui parte do préprio processo de formagao leitora e deve

orientar o planejamento das praticas educativas.
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Mediac¢do docente, participacao e aprendizagem no processo de inclusao
pela leitura

A mediagao docente constitui elemento central na organizagao de praticas de leitura
voltadas a participagio e a aprendizagem de criancas com deficiéncia. Rosa e Souza (2021)
associam a atuagio do professor & necessidade de reorganizar estratégias e ampliar conhecimentos
sobre os modos de aprender dos estudantes. Francisco e Andrade (2024) reforcam essa perspectiva
a0 defenderem propostas pedagdgicas que reconhegam a crianca como sujeito da aprendizagem.
Nessa dire¢ao, a leitura passa a ser compreendida como prdtica mediada, planejada e vinculada

as possibilidades concretas de participagio escolar.

Além disso, Carvalho e Pessotti (2021) demonstram que a mediagio pode ser favorecida
pelo uso de recursos que ampliem a autonomia do estudante. A produgao de livros falados,
nesse caso, estabelece uma relagio entre acessibilidade, participacio e formagao leitora. Colares
e Figueiredo (2025) também destacam a relevancia de intervengoes pedagdgicas ajustadas as
necessidades de criangas com deficiéncia visual. Em ambos os estudos, o professor assume a
funcio de organizar condigoes para que o estudante acesse o texto, participe da atividade e

desenvolva sua compreensao. Nessa mesma dire¢io, Rosa e Souza afirmam que:

Os/as docentes sio responséveis diretos/as por mediar o conhecimento, fazer
com que o/a estudante chegue & aprendizagem significativa, dando ao/a leitor/a o
discernimento para que ele/a construa novos sentidos ao se deparar com os mais
variados tipos de textos encontrados em circulagio na sociedade e necessdrios para
o fortalecimento dos saberes e competéncias de que um ser humano precisa ao

longo da sua vida (Rosa; Souza, 2021, p. 562).
Dessa forma, a mediagio docente nio se limita a apresentagio de recursos, mas envolve
a criagao de condicoes pedagdgicas que favorecam compreensao, autonomia e participagao no

processo de leitura.

Essa concep¢ao da mediacio pedagdgica encontra correspondéncia em Santana ez 4.
(2026), que, ao analisarem a inteligéncia artificial no ensino, alertam para os limites de uma
légica de automatizagao que desconsidere a singularidade dos estudantes. Embora o estudo nao
investigue especificamente criangas com deficiéncia, sua defesa da centralidade do professor
oferece parimetros para avaliar a introducio de ferramentas digitais em préticas de leitura
inclusivas. Recursos tecnoldgicos podem ampliar possibilidades de acesso ao texto, mas sua
selecao e utilizagao precisam considerar as formas de comunicagio, interagio e compreensio de
cada crianga, sem transferir a sistemas automatizados as decisoes sobre sua aprendizagem. Desse
modo, a inclusio exige mediagdo humana e participagio efetiva, ndo apenas disponibilidade

tecnoldgica.

Nesse processo, a participagao da crianga precisa ser entendida como envolvimento efetivo
nas propostas de leitura e escrita. Francisco e Andrade (2024) assinalam que a presenca escolar s6
alcanga sentido pedagdgico quando acompanhada de oportunidades reais de aprendizagem. Ao

mencionarem o risco de considerar a crianga “apenas para ‘socializagao”™ (Francisco; Andrade,
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2024, p. 541), as autoras chamam atengao para a necessidade de assegurar sua inser¢io nas
atividades planejadas. A media¢ao, portanto, deve favorecer interagao, compreensao e expressao

durante as experiéncias leitoras.

Em continuidade, Colares e Figueiredo (2025) atribuem relevincia ao contato com a
literatura desde os primeiros anos, inclusive antes do dominio formal da escrita. Os autores
defendem que essa prdtica deve ocorrer “antes mesmo da crianga ser alfabetizada” (Colares;
Figueiredo, 2025, p. 20), o que amplia o campo de atua¢io docente. Nesse contexto, a mediacao
envolve recursos téteis, leitura compartilhada e materiais adaptados. Rosa e Souza (2021) também
reconhecem que a formacio leitora se desenvolve progressivamente e depende de intervengoes

ajustadas as necessidades dos estudantes.

Do mesmo modo, Carvalho e Pessotti (2021) ressaltam que a participagio em prdticas
de leitura pode favorecer a formagao de leitores mais autdbnomos. As atividades com livros
falados possibilitam que o estudante se envolva em experiéncias de leitura que articulam acesso
a0 texto e interagdo com o grupo. Rosa e Souza (2021) acrescentam que a atuagio docente
deve problematizar a leitura e auxiliar o estudante na construgao de novos sentidos. Assim, a
mediagio pedagdgica assume cardter formativo, pois aproxima o aluno do texto e amplia suas

possibilidades de interpretagao.

Também se observa que a aprendizagem depende da articulagio entre estratégias
pedagdgicas, recursos acessiveis e acompanhamento docente. Francisco e Andrade (2024)
destacam que a participacio da crian¢a com deficiéncia deve ocorrer em propostas que respeitem
suas especificidades. Colares e Figueiredo (2025) complementam essa discussao ao evidenciarem
o uso de materiais adaptados como suporte a formagao leitora. Essas contribui¢des indicam
que a mediagio se efetiva quando o professor combina planejamento, recursos e observagao das

respostas apresentadas pelo estudante durante as atividades.

Desse modo, a media¢iao docente favorece a inclusio quando transforma a leitura em
experiéncia de participacio, aprendizagem e construgao de sentidos. O professor ocupa posi¢io
decisiva na escolha dos textos, na adapta¢ao dos recursos e na organizagao das interagdes em
sala de aula. Ao considerar as possibilidades de cada criancga e oferecer condigdes adequadas de
acesso, a pritica pedagdgica amplia o envolvimento com a leitura. Nesse contexto, a inclusio
se relaciona diretamente a qualidade das oportunidades oferecidas ao estudante no percurso de

formacao leitora.

Resultados e discussoes

A anilise dos estudos indica que a leitura favorece a inclusdo escolar quando associada
a participagao, a aprendizagem e a acessibilidade. Rosa e Souza (2021) relacionam a formagao
leitora ao desenvolvimento escolar, enquanto Francisco e Andrade (2024) destacam o direito
da crianga com deficiéncia de participar das prdticas de leitura e escrita. Os resultados também

mostram que a acessibilidade depende da adequagdo dos suportes. Carvalho e Pessotti (2021)
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apresentam o livro falado como recurso para estudantes com deficiéncia visual, enquanto Colares
e Figueiredo (2025) discutem Braille, imagens em relevo e materiais téteis. Esses recursos ampliam

as formas de acesso ao texto e favorecem a autonomia do leitor.

Outro resultado refere-se a necessidade de adequar as praticas pedagdgicas as caracteristicas
dos estudantes. Rosa e Souza (2021) defendem metodologias compativeis com diferentes modos
de aprendizagem, e Francisco e Andrade (2024) apontam que propostas rigidas podem restringir
a participagao. A adaptagio, portanto, corresponde a reorganizagio dos meios de ensino, e nao a
reducao dos objetivos educativos. A mediagao docente também se mostrou determinante. Rosa
e Souza (2021) atribuem ao professor fungio direta na formagao leitora, enquanto Colares e
Figueiredo (2025) ressaltam a necessidade de conhecimento sobre recursos acessiveis. Carvalho
e Pessotti (2021) acrescentam que a intervencao pedagdgica pode incorporar tecnologias e

atividades compartilhadas de leitura.

Quanto as limitagoes, trés estudos apresentam cardter predominantemente bibliogréfico:
Rosa e Souza (2021), Francisco e Andrade (2024) e Colares e Figueiredo (2025). Essa
caracteristica restringe a observacio dos efeitos das praticas em situacoes escolares concretas.
Carvalho e Pessotti (2021), embora apresentem experiéncia pratica, concentram-se em estudantes
com deficiéncia visual. Também se identificou uma distncia entre o direito a inclusio e sua
efetivagio nas prdticas escolares. Francisco e Andrade (2024) apontam situagbes em que criangas
com deficiéncia permanecem afastadas das propostas desenvolvidas com a turma. Rosa e Souza
(2021) igualmente registram dificuldades na transformagao dos principios inclusivos em prdticas

efetivas de leitura e aprendizagem.

Essa diferenga pode ser relacionada a formagio docente, ao planejamento e a
disponibilidade de recursos acessiveis. Colares e Figueiredo (2025) mostram que materiais
adaptados exigem conhecimento técnico e pedagdgico, enquanto Carvalho e Pessotti (2021)
destacam a necessidade de considerar as especificidades dos usudrios na elaboragio dos recursos
de leitura. Diante desses resultados, recomenda-se ampliar pesquisas empiricas com criangas de
diferentes deficiéncias e etapas escolares. Estudos futuros podem comparar recursos acessiveis,
observar seus efeitos sobre participagio e aprendizagem e analisar como a mediagio docente
interfere na formacao leitora. Essas investigagoes podem contribuir para identificar prdticas mais

adequadas ao contexto da educagio inclusiva.

Conclusao

O estudo permitiu compreender que a leitura pode constituir um instrumento de
inclusdo escolar quando integrada a préticas pedagdgicas que assegurem acesso, participagdo e
aprendizagem as criangas com deficiéncia. A andlise desenvolvida respondeu a questao central ao
demonstrar que a inclusdo pela leitura nao depende apenas da presenca do estudante na escola,

mas das condigoes oferecidas para sua participagdo efetiva nas atividades leitoras.
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O objetivo de investigar como as préticas de leitura podem favorecer a participagao,
a aprendizagem e a inclusio em sala de aula foi alcancado mediante a andlise dos estudos
selecionados. Verificou-se que préticas diversificadas, recursos acessiveis e estratégias compativeis
com as necessidades educacionais dos estudantes ampliam as possibilidades de interagao com os

textos e contribuem para a formagao do leitor.

Também se constatou que recursos como livros falados, Braille, imagens em relevo,
materiais tdteis e propostas lidicas podem reduzir barreiras de acesso a leitura. Entretanto, sua
utilizagdo precisa estar associada ao planejamento pedagdgico e a mediacido docente, pois a

simples disponibilidade desses recursos nao assegura participagao nem aprendizagem.

A atuagao do professor mostrou-se igualmente relevante para a efetivagao das priticas
inclusivas. Cabe a mediagao docente organizar situagoes de leitura que considerem diferentes
formas de percepgao, compreensio e expressio, evitando que a crianga com deficiéncia permaneca
afastada das experiéncias desenvolvidas com a turma. Dessa forma, a inclusao exige articulagao

entre acessibilidade, planejamento e acompanhamento da aprendizagem.

As andlises também evidenciaram limites na produ¢io examinada, principalmente pela
predominincia de pesquisas bibliograficas e pela concentragao de experiéncias em determinados
tipos de deficiéncia. Essa caracteristica restringe a observagio dos efeitos das préticas de leitura
em contextos escolares distintos e dificulta comparagoes entre diferentes recursos, etapas de

ensino e necessidades educacionais.

Diante dessas lacunas, recomenda-se a realizagao de pesquisas empiricas que acompanhem
praticas de leitura com criangas com diferentes deficiéncias em classes comuns. Estudos futuros
também podem comparar recursos acessiveis e examinar seus efeitos sobre compreensao leitora,

participa¢do, autonomia e aprendizagem ao longo do processo escolar.

Conclui-se, portanto, que a leitura pode contribuir para a inclusio quando deixa de ser
tratada como atividade padronizada e passa a considerar as condi¢oes concretas de cada estudante.
A organizagao de prdticas acessiveis, mediadas e vinculadas a participagao coletiva favorece a
formagao leitora e amplia as possibilidades de aprendizagem das criangas com deficiéncia no

contexto escolar.
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