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Resumo: A educacdo inclusiva constitui um direito fundamental assegurado pela
legislacdo brasileira, cuja efetivacdo exige acdes articuladas entre o Estado, a familia
e a escola. Entretanto, apesar dos avangos normativos, persistem desafios que
dificultam a concretizacdo desse direito no cotidiano das instituicdes de ensino.
Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar como a atuagao
conjunta do Estado, da familia e da escola interfere na efetivacdo da educagao
inclusiva, identificando os principais obstaculos que dificultam a concretizagao
dos direitos assegurados pela legislacdo brasileira. A pesquisa adota abordagem
qualitativa, de natureza bibliografica e documental, fundamentada na analise da
legislacdo educacional e de producoes cientificas relacionadas as politicas publicas,
as praticas pedagoégicas inclusivas e a corresponsabilidade dos agentes envolvidos.
A discussdo evidencia que a garantia de matricula ndo assegura, isoladamente,
a inclusdo, sendo necessarias condi¢cdes de acessibilidade, formagdo docente,
recursos pedagdégicos adequados e participacdo familiar. Conclui-se que a efetivacdo
da educacgao inclusiva depende do cumprimento das responsabilidades especificas
de cada agente, com destaque para o dever estatal de assegurar politicas publicas e
condigdes estruturais que possibilitem o acesso, a permanéncia, a participacio e a
aprendizagem de todos os estudantes.

Palavras-chave: Educacido inclusiva. Corresponsabilidade. Politicas publicas
educacionais. Familia e escola. Direito a educacao.

Abstract: Inclusive education is a fundamental right guaranteed by Brazilian
legislation, the realization of which requires coordinated action among the State,
families, and schools. However, despite normative progress, challenges persist that
hinder the realization of this right in the daily life of educational institutions. Given
this context, this article aims to analyze how the joint efforts of the State, families,
and schools influence the implementation of inclusive education, identifying
the primary obstacles that impede the fulfillment of the rights guaranteed under
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Brazilian law. The research adopts a qualitative approach, based on a review of
literature and documentation, including an analysis of educational legislation and
scholarly work concerning public policy, inclusive pedagogical practices, and the
co-responsibility of the stakeholders involved. The discussion highlights that the
mere guarantee of enrollment does not, in itself, ensure inclusion; rather, it requires
accessibility, teacher training, appropriate pedagogical resources, and family
participation. It is concluded that the realization of inclusive education depends
on each stakeholder fulfilling their specific responsibilities—most notably the
State’s duty to ensure public policies and structural conditions that facilitate access,
retention, participation, and learning for all students.

Keywords: Inclusive education. Co-responsibility. Educational public policy. Family
and school. Right to education.

| Introducao

q educagio inclusiva constitui um direito fundamental e representa um compromisso

om a constru¢ao de uma sociedade mais justa, democritica e comprometida com o
respeito as diferengas. No Brasil, esse direito encontra respaldo na Constitui¢ao Federal de 1988,
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional (Lei n® 9.394/1996) e na Lei Brasileira de
Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que estabelecem garantias relacionadas
a0 acesso, A permanéncia,  participagdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.
Entretanto, embora o ordenamento juridico brasileiro apresente avancos significativos na
protecao desses direitos, sua efetivagio ainda enfrenta obstdculos no cotidiano das instituigoes

de ensino.

A inclusdo escolar nao se limita & matricula ou a presenca fisica do estudante na escola
regular, pois pressupoe a existéncia de condigoes que favorecam sua participagio, aprendizagem
e desenvolvimento. Nessa perspectiva, Mantoan (2003) defende que a inclusio exige uma
transformagao do sistema educacional, de modo que a escola se reorganize para acolher as
diferencas, em vez de exigir que os estudantes se adaptem as estruturas previamente estabelecidas.
Contudo, dificuldades relacionadas a acessibilidade, a formagio docente, a disponibilidade de
recursos pedagdgicos e a organizagao institucional demonstram que a garantia legal do direito a

educagao nem sempre corresponde as condi¢oes encontradas na realidade escolar.

A superagio desses desafios envolve a atuagio articulada de diferentes agentes responsdveis
pelo processo educacional. Ao Estado compete formular e implementar politicas publicas,
assegurar recursos e promover condicoes adequadas de escolarizagio. A escola cabe organizar
préticas pedagdgicas inclusivas, identificar barreiras 4 aprendizagem e construir um ambiente
que valorize a diversidade. A familia, por sua vez, participa do acompanhamento da trajetdria
educacional do estudante e do didlogo com a institui¢ao escolar. Essas responsabilidades, embora
distintas, sdo complementares e exigem coopera¢io para que a inclusio nio permanega restrita

a0 reconhecimento formal de direitos.
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Diante desse contexto, estabelece-se o seguinte problema de pesquisa: como a
corresponsabilidade entre Estado, familia e escola influencia a efetivagao da educagao inclusiva e
quais fatores contribuem para o distanciamento entre as garantias legais e a realidade vivenciada
pelas institui¢oes de ensino? Parte-se do pressuposto de que a existéncia de dispositivos legais,
embora indispensdvel, nao ¢é suficiente para assegurar uma educacio efetivamente inclusiva,
sendo necessdria a articulacao entre politicas publicas, organizagio escolar e participagao familiar,

respeitando-se as atribuigdes especificas de cada agente.

O objetivo geral deste estudo consiste em analisar como a atuagio conjunta do Estado,
da familia e da escola interfere na efetivacio da educacio inclusiva, identificando os principais
desafios que dificultam a concretizagio dos direitos assegurados pela legislagio brasileira. A
pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender as dificuldades que persistem entre o
reconhecimento juridico desses direitos e sua materializagio no ambiente escolar. Sua relevincia
académica e social estd na possibilidade de contribuir para a reflexao sobre as responsabilidades
institucionais e familiares, evitando que os obstdculos 4 inclusdo sejam atribuidos exclusivamente

ao estudante, a familia ou ao professor.

Para alcangar o objetivo proposto, desenvolveu-se uma pesquisa de abordagem qualitativa,
de natureza bdsica, com objetivos descritivos e explicativos, fundamentada em procedimentos
bibliograficos e documentais e orientada pelo método dedutivo. O levantamento bibliogréfico
contemplou produgdes cientificas identificadas na SAIELO e no Google Académico, priorizando
publicagoes de 2021 a 2026, sem excluir obras anteriores relevantes & compreensio do tema. A
andlise considerou a legislagio brasileira e estudos sobre os desafios da inclusao escolar, buscando
compreender as relagoes entre as garantias normativas, as condigoes de sua implementacio e a

corresponsabilidade entre Estado, familia e escola.

| Fundamentacao tedrica
| A evolucgao historica da educacao inclusiva

A compreensao da educagao inclusiva contemporinea requer a andlise das transformagoes
histéricas que modificaram a forma como a sociedade e os sistemas educacionais passaram a
compreender e atender as pessoas com deficiéncia. Esse percurso foi marcado por diferentes
concepgdes e praticas sociais e educacionais, tradicionalmente identificadas pelos processos de
exclusio, segregacio, integragdo e, posteriormente, inclusio (Sassaki, 2006; Glat; Fernandes,

2005).

Durante um longo periodo histérico, as pessoas com deficiéncia estiveram submetidas a
processos de exclusao social e educacional, permanecendo 4 margem dos espagos de convivéncia
e das oportunidades de escolariza¢ao. Nesse contexto, predominavam concepgoes centradas nas
limitagoes individuais, e parcela significativa dessa populagio nio tinha acesso a educagio formal

(Sassaki, 20006).
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Posteriormente, desenvolveu-se o modelo de segregacao, caracterizado pelo atendimento
das pessoas com deficiéncia em instituigdes e espagos especializados, separados do sistema regular
de ensino. Embora essa perspectiva representasse certo avango em relacio a exclusao absoluta,
mantinha-se a separagao entre os estudantes considerados dentro dos padrées de normalidade

e aqueles que demandavam atendimento especializado (Sassaki, 2006; Glat; Fernandes, 2005).

Com as transformacoes sociais e o fortalecimento dos movimentos em defesa dos direitos
das pessoas com deficiéncia, especialmente ao longo do século XX, o modelo segregacionista
passou a ser progressivamente questionado, favorecendo o desenvolvimento do paradigma da
integragdo. Nessa perspectiva, estudantes com deficiéncia passaram a frequentar ambientes
educacionais comuns, porém sua permanéncia estava, em grande medida, condicionada a

capacidade de adaptagao as estruturas, curriculos e préticas j existentes na instituigao escolar

(Sassaki, 2006; Glat; Fernandes, 2005).

Mantoan (2003) explica que, embora integracio e inclusio sejam termos frequentemente
empregados como sinénimos, representam concepgoes distintas de educacgio. A integragao
pressupde a inser¢io do estudante no sistema escolar existente, podendo oferecer diferentes
modalidades de atendimento de acordo com suas necessidades e condi¢des de adaptagao. Dessa
maneira, permanece sobre o estudante grande parte da responsabilidade por adequar-se a

estrutura escolar.

Segundo Sassaki (2006), o paradigma da integragio representou importante etapa no
processo de ampliagao da participagio social das pessoas com deficiéncia. No campo educacional,
entretanto, a integragao nao foi suficiente para superar completamente as estruturas excludentes,
uma vez que a permanéncia de classes especiais e de diferentes modalidades de atendimento
demonstrava que o ingresso do estudante na escola regular nio significava, necessariamente, sua

participacio plena no processo educativo (Glat; Fernandes, 2005).

A superagao dessas limitagdes contribuiu para o fortalecimento do paradigma da inclusao.
Diferentemente da integragao, que pressupoe a adaptagao do estudante as estruturas existentes,
a inclusao demanda a transformagao do préprio sistema educacional, de maneira que a escola se

reorganize para atender as diferencas e as necessidades de todos os estudantes (Mantoan, 2003).

Para Mantoan (2003), a incluso exige uma profunda mudanca de paradigma educacional.
A autora argumenta que a escola tradicional foi historicamente organizada com base em modelos
fragmentados, classificatérios e excludentes, responsdveis por dividir os estudantes em categorias
e estabelecer diferentes formas de atendimento. A educagio inclusiva rompe com essa logica
ao defender a valorizagio da diversidade e a reorganizacio da instituicao escolar para garantir a

participacao e a aprendizagem de todos.

Nessa perspectiva, uma escola inclusiva reconhece as diferencas humanas como parte
constitutiva do processo educativo. Para Mantoan (2003), os sistemas de ensino precisam
ser redefinidos em dire¢io a uma educa¢io voltada para a cidadania, livre de preconceitos e

comprometida com a aprendizagem de todos. A inclusao, portanto, ndo pode ser compreendida
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simplesmente como a presenca fisica do estudante com deficiéncia na escola regular, mas como
pl t p ca fi do estudant defi | g l

sua efetiva participagao no processo de ensino e aprendizagem.

No cendrio internacional, diferentes movimentos e documentos contribuiram para
o fortalecimento dessa concep¢io. Entre os principais marcos encontra-se a Declaracao de
Salamanca, aprovada em 1994, durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, realizada em Salamanca, na Espanha. O documento representou importante referéncia
internacional para a consolidagio dos principios da educacio inclusiva ao reafirmar o direito
fundamental de todas as criangas a educagao e defender que os sistemas educacionais considerem

a diversidade de caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem dos

estudantes (UNESCO, 1994).

A Declaragio de Salamanca defende que criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais tenham acesso as escolas regulares e que estas sejam capazes de responder as suas
necessidades mediante préticas pedagdgicas centradas no estudante. Dessa forma, o documento
fortaleceu internacionalmente o entendimento de que a inclusao nao deveria significar apenas
permitir o acesso do estudante 4 escola comum, mas transformar os sistemas educacionais para

acolher a diversidade.

A Declaragio de Salamanca contribuiu, assim, para consolidar o principio de que a
inclusdo escolar demanda mudangas nas estruturas, nas politicas e nas praticas educacionais. O
documento tornou-se referéncia para a formulacio de politicas ptblicas de educagao inclusiva em
diversos paises, inclusive no Brasil, influenciando a constru¢do e o aprimoramento de legislacoes
e diretrizes destinadas a garantia do direito a educac¢io (UNESCO, 1994).

Nas décadas seguintes, o paradigma inclusivo continuou sendo fortalecido
internacionalmente. Nesse processo, merece destaque a Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, aprovada pela Organizagio das Nagoes Unidas em 2006, que reconheceu
expressamente o direito das pessoas com deficiéncia a educagio e estabeleceu o compromisso dos
Estados com a garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis. A Convengao
representou importante avango ao inserir a inclusio educacional no campo dos direitos humanos
e ao reforgar a responsabilidade estatal pela eliminagio das barreiras que impedem a participagio
das pessoas com deficiéncia (ONU, 20006).

Outro importante marco contemporineo encontra-se na Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentdvel, especialmente no Objetivo de Desenvolvimento Sustentdvel
4 (ODS 4), que estabelece o compromisso de assegurar educa¢io inclusiva, equitativa e de
qualidade, bem como promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas as
pessoas (ONU, 2015).

Nesse contexto, a UNESCO publicou, em 2017, o documento A Guide for Ensuring
Inclusion and Equity in Education, destinado a apoiar governos e sistemas educacionais na
implementa¢io de politicas e praticas voltadas a inclusao e a equidade. Fundamentado nos

compromissos estabelecidos pelo ODS 4, o documento parte da compreensio de que todos os
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estudantes possuem igual importincia e que inclusio e equidade constituem elementos essenciais

para a garantia de uma educagao de qualidade (UNESCO, 2017).

A publicagio esclarece que a inclusao ultrapassa a garantia de acesso a institui¢ao escolar,
constituindo um processo permanente de identificacdo e eliminagao das barreiras que dificultam
a presenca, a participacao e a aprendizagem dos estudantes. A equidade, por sua vez, pressupoe
assegurar condigoes e oportunidades educacionais adequadas as diferentes necessidades,
reconhecendo que a diversidade constitui elemento inerente aos sistemas educacionais e pode

contribuir para o enriquecimento do processo de ensino e aprendizagem (UNESCO, 2017).

Esse percurso histérico demonstra, portanto, uma significativa transformagio na
compreensdo da deficiéncia e da prépria funcio da escola. Se, inicialmente, predominavam
praticas de exclusdo e segregacio, posteriormente avancou-se para a integragdo e, finalmente,
para a constru¢do do paradigma inclusivo. A mudanga fundamental consiste no deslocamento
da responsabilidade: deixa-se de exigir exclusivamente que o estudante se adapte a uma estrutura
educacional previamente estabelecida e passa-se a reconhecer a necessidade de transformacio
dos sistemas de ensino para garantir acesso, participacdo, permanéncia e aprendizagem a todos
(Sassaki, 2006; Mantoan, 2003; Glat; Fernandes, 2005).

Entretanto, a consolidagio do paradigma inclusivo no plano normativo e conceitual
A o : A
nao significa que sua efetivagio esteja plenamente assegurada. A existéncia de documentos
internacionais, legislacoes e politicas educacionais representa avango indispensdvel, mas
a concretizagio da inclusio depende da existéncia de condigbes materiais, pedagdgicas,
institucionais e sociais capazes de transformar os principios estabelecidos formalmente em

préticas educacionais efetivamente inclusivas.

No Brasil, esse movimento internacional repercutiu diretamente na constru¢io e no
aprimoramento das politicas e normas destinadas a educagio das pessoas com deficiéncia. A
Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, a Convengiao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e a Lei Brasileira de Inclusao constituem importantes
marcos desse processo. A compreensio dessas garantias juridicas torna-se, portanto, necessiria
para analisar de que maneira o direito 4 educa¢io inclusiva foi incorporado ao ordenamento

juridico brasileiro, aspecto que serd abordado no tépico seguinte.

O direito a educacao inclusiva na legislacao brasileira

O direito a educacio inclusiva no Brasil encontra fundamento inicial na Constituigao
Federal de 1988, que estabeleceu a dignidade da pessoa humana como um dos fundamentos da
Republica Federativa do Brasil (art. 19, I1I) e reconheceu a educagio como direito social (art. 6°).
Em seu art. 205, a Constitui¢ao determina que a educagao ¢ direito de todos e dever do Estado e

da familia, devendo ser promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, com vistas ao
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pleno desenvolvimento da pessoa, ao preparo para o exercicio da cidadania e & qualificacio para

o trabalho (BRASIL, 1988).

Entre os principios constitucionais que orientam o ensino brasileiro, destacam-se a
igualdade de condicoes para o acesso e a permanéncia na escola, a liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber, a garantia de padrao de qualidade e, mais
recentemente, a garantia do direito 4 educacio e a aprendizagem ao longo da vida, incorporada
ao texto constitucional pela Emenda Constitucional n° 108/2020 (BRASIL, 1988; BRASIL,
2020).

No que diz respeito especificamente as pessoas com deficiéncia, o art. 208, III, da
Constitui¢do Federal estabelece como dever do Estado a garantia do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino. Tal previsdo representa importante
marco juridico para a construgio de um sistema educacional inclusivo, na medida em que
reconhece o direito da pessoa com deficiéncia de acessar o ensino regular e, simultaneamente,

receber os apoios especializados necessdrios ao processo educacional (BRASIL, 1988).

Apds a promulgagao da Constituigao Federal, a Lei n® 7.853/1989 representou outro
importante avango na protegao dos direitos das pessoas com deficiéncia. A norma estabeleceu
medidas de apoio e integragio social e determinou a inclusdo da Educagio Especial no sistema
educacional, abrangendo diferentes etapas e modalidades de ensino. Embora elaborada
ainda sob forte influéncia do paradigma da integracio, a legislacio contribuiu para ampliar a
responsabilidade estatal na garantia do acesso das pessoas com deficiéncia a educagio (BRASIL,

1989).
Em 1990, a publicagao do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), instituido pela

Lei n° 8.069/1990, fortaleceu a compreensio da educagio como direito fundamental de todas as
criangas e adolescentes. O art. 53 assegura o direito a educacio, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, ao preparo para o exercicio da cidadania e a qualifica¢io para o trabalho, garantindo,
entre outros aspectos, igualdade de condicoes para o acesso e a permanéncia na escola. O
art. 54, III, por sua vez, estabelece como dever do Estado assegurar atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,

1990).

O Estatuto também consagra o principio da nio discriminagao. O pardgrafo tnico do
art. 3°, incluido pela Lei n° 13.257/2016, determina que os direitos nele previstos se aplicam
a todas as criancas e adolescentes, sem discriminacio decorrente, entre outras condicoes, da
deficiéncia ou da condigao pessoal de desenvolvimento e aprendizagem. Desse modo, o ECA
refor¢a a compreensao de que as diferengas individuais nao podem constituir fundamento para
restricoes ao exercicio do direito a educacio (BRASIL, 1990; BRASIL, 2016).

Outro marco fundamental foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
(LDB), Lei n° 9.394/1996, responsdvel por organizar a educacio nacional e estabelecer

normas especificas para a Educacio Especial. O art. 4°, III, assegura atendimento educacional
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especializado gratuito aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacio, de maneira transversal aos niveis, etapas e modalidades de

ensino e, preferencialmente, na rede regular (BRASIL, 1996).

A LDB dedica seus arts. 58 a 60 especificamente & Educagao Especial. O art. 58 a define
como modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo. A legislagao prevé, ainda, a disponibilizacao de servigos de apoio especializado
quando necessdrios e estabelece que a oferta da Educagao Especial tem inicio na Educacao

Infantil e se estende ao longo da vida (BRASIL, 1996).

O art. 59 da LDB amplia essas garantias ao determinar que os sistemas de ensino
assegurem curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e formas de organizagao adequados
as necessidades dos estudantes, bem como professores com especializagio para o atendimento
educacional especializado e docentes do ensino regular capacitados para atuar com esse publico.
Tais disposi¢oes demonstram que a garantia do acesso a escola regular deve ser acompanhada da
disponibilizacio de condi¢des pedagdgicas e institucionais capazes de favorecer a aprendizagem

e a participagao dos estudantes (BRASIL, 1996).

No campo das politicas educacionais, a Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva, apresentada pelo Ministério da Educagao em 2008, constituiu
importante referéncia para o fortalecimento do paradigma inclusivo no Brasil. A Politica
estabeleceu como objetivo assegurar o acesso, a participacio e a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao nas

escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para a eliminagao das barreiras que dificultam
sua escolarizacio (BRASIL, 2008).

Nessa perspectiva, a Educa¢ao Especial passou a ser compreendida como modalidade
transversal aos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) assumiu cardter complementar ou suplementar ao processo de escolarizagao.
Essa concepgao reforcou o entendimento de que o AEE nao deve substituir a escolariza¢io na
classe comum, mas disponibilizar recursos, estratégias e servicos de acessibilidade necessdrios a

participagdo e a aprendizagem dos estudantes publico da Educagao Especial (BRASIL, 2008).

A consolidagao juridica do sistema educacional inclusivo recebeu significativo reforco
com a Lei n° 13.146/2015, denominada Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(LBI). O art. 27 estabelece a educagao como direito da pessoa com deficiéncia e assegura
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como aprendizagem ao longo da vida,
com a finalidade de alcangar o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de

aprendizagem (BRASIL, 2015).

O art. 28 da LBI atribui ao Poder Publico responsabilidades concretas para assegurar,

criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar o sistema educacional inclusivo.
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Entre as medidas previstas encontram-se a institucionalizacio do Atendimento Educacional
Especializado no projeto pedagégico, a oferta de adaptagdes razodveis, a adogao de medidas
individualizadas e coletivas, a disponibilizagao de recursos e servigos de acessibilidade e tecnologia
assistiva, a formacao e disponibilizagao de professores para o AEE, de tradutores e intérpretes de

Libras e de profissionais de apoio escolar, quando necessdrios (BRASIL, 2015).

A Lei Brasileira de Inclusao possui especial relevincia para a efetivagao da educagao
inclusiva porque ultrapassa a garantia formal de matricula e direciona a responsabilidade dos
sistemas educacionais para as condi¢oes de acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem.
Dessa maneira, a inclusio nao se limita a insercao fisica do estudante com deficiéncia na escola
regular, mas pressupde a eliminagao das barreiras que dificultam sua participagao em igualdade
de condi¢bes com os demais estudantes (BRASIL, 2015).

No 4mbito curricular, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada a partir
de 2017, estabelece aprendizagens essenciais para a Educacio Bdsica e assume compromisso
com a igualdade, a diversidade ¢ a equidade. O documento reconhece que as necessidades dos
estudantes sao diferentes e que as decisoes curriculares e diddtico-pedagdgicas devem considerar

suas caracteristicas, possibilidades, interesses e identidades (BRASIL, 2017).

De forma particular, a BNCC reafirma o compromisso com os estudantes com deficiéncia
ao reconhecer a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciagao curricular,
em consonincia com a Lei Brasileira de Inclusdo. Nessa perspectiva, a igualdade educacional
nao pressupoe oferecer respostas idénticas a todos, mas garantir condigbes para que todos
tenham oportunidades de ingresso, permanéncia e aprendizagem, considerando suas diferentes

necessidades (BRASIL, 2017).

A trajetéria normativa da educagdo inclusiva brasileira recebeu nova atualizagio com
a instituicao da Politica Nacional de Educagio Especial Inclusiva (PNEEI) pelo Decreto n°
12.686, de 20 de outubro de 2025, posteriormente alterado pelo Decreto n° 12.773/2025. A
nova Politica tem como finalidade garantir o direito 2 educagio em um sistema educacional
inclusivo aos estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades ou

superdotagio, sem discrimina¢io e com base na igualdade de oportunidades (BRASIL, 2025).

Entre seus principios e diretrizes, a Politica reafirma a educa¢ao como direito universal,
publico e subjetivo, aigualdade de oportunidades e condicoes de acesso, permanéncia, participagao
e aprendizagem, a promogao da equidade, a valorizagio da diversidade humana, o combate ao
capacitismo e a discriminagao, a acessibilidade e a articulagao intersetorial. Também reafirma
a transversalidade da Educagao Especial e a oferta do Atendimento Educacional Especializado

como instrumento de apoio ao processo de escolariza¢ao (BRASIL, 2025).

Em 2026, a Portaria MEC n° 421 regulamentou aspectos da Politica Nacional de
Educagao Especial Inclusiva e estruturou a Rede Nacional de Educagao Especial Inclusiva,
reforgando a necessidade de articulagio entre os sistemas de ensino e da disponibiliza¢ao dos

apoios necessdrios ao acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem. A atualizacio
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normativa evidencia que a construgio de um sistema inclusivo permanece como processo em

desenvolvimento no campo das politicas educacionais brasileiras (BRASIL, 2026).

A anilise desse conjunto normativo demonstra que o Brasil dispée de um amplo
arcabougo juridico destinado a prote¢ao do direito a educagao inclusiva. Desde a Constituicao
Federal de 1988 até as politicas educacionais mais recentes, observa-se progressiva ampliagao das
garantias relacionadas ao acesso, a permanéncia, a participa¢ao, a aprendizagem, a acessibilidade

e ao atendimento educacional especializado.

Entretanto, a existéncia de expressivas garantias constitucionais, legais e administrativas
nao conduz, por si s6, & plena concretizagio da inclusio no cotidiano escolar. A transformagao dos
direitos formalmente reconhecidos em condi¢es reais de aprendizagem exige politicas puablicas
efetivas, financiamento adequado, estrutura fisica e pedagdgica, profissionais qualificados,
participagio familiar e articulagio entre os diferentes agentes responsdveis pelo processo
educacional. E justamente nessa passagem entre a previsao normativa e sua concretizagao que se

evidencia a necessidade de discutir a corresponsabilidade entre Estado, familia e escola.

A corresponsabilidade entre Estado, familia e escola

A efetivagao da educa¢io inclusiva pressupoe uma atuagao articulada entre diferentes
sujeitos e institui¢oes, nao podendo ser atribuida exclusivamente a um unico agente. Embora
o Estado detenha responsabilidade fundamental na formulagio e implementagao de politicas
publicas capazes de assegurar as condi¢oes materiais, humanas e pedagdgicas necessdrias a inclusao,
a concretizagao desse direito também envolve a organizagao institucional da escola, a atuacio dos
profissionais da educagio e a participagio da familia. Nesse sentido, a corresponsabilidade deve
ser compreendida como uma atuagdo conjunta e articulada, sem que isso implique equiparacio

ou transferéncia das responsabilidades especificas atribuidas a cada um desses agentes.

A inclusdo escolar, portanto, constitui um processo coletivo que ultrapassa a garantia
formal da matricula e exige condigoes que favorecam o acesso, a permanéncia, a participagao, a
aprendizagem e o desenvolvimento do estudante. A andlise dessa corresponsabilidade permite
compreender que as dificuldades enfrentadas na efetivacao da educagao inclusiva decorrem de
multiplos fatores e demandam respostas igualmente articuladas entre Estado, escola, profissionais

da educacio, familia e sociedade.

O papel do Estado

Riboli e Pertuzzatti (2025) atribuem as politicas publicas papel fundamental na
transformagao dos direitos assegurados normativamente em agoes concretas. Nessa perspectiva,
uma politica educacional inclusiva deve produzir mudangas efetivas nas condigoes de escolarizagio,
contemplando, entre outros aspectos, adaptagdes curriculares, tecnologias assistivas, apoio

individualizado, formacio profissional, Atendimento Educacional Especializado e ambientes
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escolares acessiveis e inclusivos. Dessa forma, a responsabilidade estatal nao se esgota na garantia

da matricula do estudante com deficiéncia na rede regular de ensino.

A efetivagdo da inclusao pressupoe politicas publicas capazes de assegurar nio somente
0 acesso, mas também a permanéncia, a participa¢io e a aprendizagem dos estudantes. Riboli
e Pertuzzatti (2025) reconhecem que o ordenamento juridico brasileiro apresenta significativa
prote¢ao ao direito a educagio inclusiva e que importantes avangos foram alcangados nas
tltimas décadas. Entretanto, os autores identificam a permanéncia de uma distincia entre o

reconhecimento formal desse direito e sua concretizagio no cotidiano escolar.

Essa distAncia evidencia que a existéncia de normas e politicas publicas, embora
indispensdvel, nao é suficiente para garantir a inclusao. Sua efetivagao depende da disponibilizagao
de infraestrutura adequada, recursos pedagdgicos e tecnoldgicos, profissionais qualificados,
formagao continuada e servicos de apoio capazes de responder as necessidades educacionais
dos estudantes. Nesse contexto, a pesquisa de Riboli e Pertuzzatti (2025) demonstra que a
ocorréncia de demandas judicializadas constitui um indicativo das fragilidades ainda existentes

na implementagio das politicas publicas inclusivas.

Borges, Luckmann e Dresch (2024) também ressaltam que a inclusiao deve assegurar
as criangas ndo apenas o ingresso, mas condicoes efetivas de permanéncia na escola. Embora
o professor exerca fun¢io relevante nesse processo, a responsabilidade pela inclusio nio pode
ser atribuida exclusivamente a ele. Trata-se de uma construgio que envolve a escola, as politicas

publicas, os profissionais da educagio, as familias e a prépria sociedade.

Desse modo, cabe ao Estado nio apenas instituir o direito 4 educagdo inclusiva, mas
criar condi¢oes objetivas para sua implementagao. Isso significa reconhecer que a formulagio
normativa precisa ser acompanhada de investimentos, planejamento, acompanhamento e
avaliagdo das politicas implementadas, evitando que o direito a inclusdo permanega restrito ao

plano formal.

O papel da escola

A escola possui responsabilidade institucional na efetivagao da educagao inclusiva. Nao
basta receber e matricular o estudante com deficiéncia; é necessdrio reorganizar sua estrutura,
sua gestao e suas prdticas pedagégicas, promover o planejamento coletivo, articular o ensino
comum com a Educacio Especial, favorecer a formacio dos profissionais, assegurar recursos e
acessibilidade e construir uma cultura institucional em que os diferentes segmentos se reconhecam

corresponsiveis pela aprendizagem dos estudantes (Medeiros et al., 2024).

Nessa perspectiva, Medeiros et al. (2024) ressaltam que uma escola inclusiva deve planejar
coletivamente suas agoes e considerar as diferentes trajetdrias e necessidades educacionais de seus
estudantes. Isso pressupoe identificar e enfrentar barreiras curriculares, estruturais e atitudinais,

além de criar condicoes para que o trabalho pedagégico se desenvolva de forma articulada. A
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responsabilidade pela inclusdo, portanto, nao pode ser transferida exclusivamente ao professor

da classe comum, ao professor da Educagao Especial ou ao profissional de apoio.

Reinehr e Ripa (2022) destacam que a gestdo escolar desempenha papel fundamental
na constru¢io de uma educagiao inclusiva, especialmente por meio da articulagao entre as
dimenso6es administrativa e pedagdgica. As autoras defendem que a gestao democratica favorece
a participagao da comunidade escolar, o didlogo com as familias e a elaboracio de praticas
institucionais que reconhegam as diferencas e necessidades dos estudantes. Entretanto, ressaltam
que a responsabilidade pela inclusao nao pode ser atribuida exclusivamente a escola, uma vez
que sua efetivagio depende também de politicas publicas, recursos adequados e da participagao
dos demais agentes envolvidos no processo educacional. Nessa perspectiva, a atuagio da gestao
escolar constitui um importante instrumento de articulagio entre as garantias legais e as praticas

necessdrias a constru¢ao de um ambiente educacional inclusivo.

Borges, Luckmann e Dresch (2024) também destacam que uma escola inclusiva precisa
estar preparada para as diferencas e compreender que o processo de inclusio nio se encerra
com o ingresso da crianga no ambiente escolar. O desafio consiste em criar condigoes para sua
permanéncia, participagio, aprendizagem e desenvolvimento. Assim, politicas que garantem o
acesso A escola regular constituem importante ponto de partida, mas nao asseguram, isoladamente,
a inclusio, pois esta demanda transformagao da prépria institui¢io escolar, formacio profissional,

recursos adequados e articulagao entre os diferentes sujeitos envolvidos.

Dessa maneira, a escola ocupa posigao estratégica na concretizagio da educacio inclusiva,
uma vez que ¢ no cotidiano institucional que os direitos previstos nas politicas educacionais se

transformam, ou deixam de se transformar, em prdticas efetivamente inclusivas.

O papel da familia

A familia também desempenha papel relevante no processo de inclusao escolar.
Riboli e Pertuzzatti (2025) reconhecem a importancia da participa¢o familiar, mas afastam
a compreensdo de que a responsabilidade pela inclusao possa ser atribuida exclusivamente a
familia. Para os autores, a efetivagao desse processo depende do comprometimento conjunto de
gestores, educadores, familiares, estudantes e sociedade, uma vez que a superagao de préticas de

exclusio, discriminagio e indiferenga exige mobilizagao coletiva.

Borges, Luckmann e Dresch (2024) igualmente reconhecem a importincia da participagio
familiar e destacam que a existéncia de um didlogo aberto e horizontal entre familiares e
profissionais da educagdo pode contribuir para a construgio conjunta de prdticas inclusivas.
Essa aproximagiao permite compartilhar informacoes sobre as necessidades, potencialidades e
particularidades da crianca, favorecendo a organizagio de estratégias mais adequadas ao seu

desenvolvimento.

Entretanto, os autores alertam para a tendéncia de se responsabilizar excessivamente

a familia pelo processo de inclusao. A participagao familiar nao pode ser confundida com a
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transferéncia das obrigacoes pertencentes ao Estado ou & prépria institui¢ao escolar. A familia no
deve assumir isoladamente a responsabilidade pelo desenvolvimento e pelo futuro educacional
da crianca, especialmente diante de dificuldades cuja solu¢io depende de recursos, politicas

publicas, formacao profissional e mudangas institucionais (Borges; Luckmann; Dresch, 2024).

Assim, a relagao entre familia e escola deve ser pautada pela colaboragio e pelo didlogo, e
nao pela atribuigao unilateral de responsabilidades. A participacao da familia constitui elemento
importante para a inclusio, mas deve ocorrer em articulagio com a escola, os profissionais da

educacio e as politicas publicas, respeitando-se as atribuicoes especificas de cada agente envolvido.

O professor como agente da inclusao

O professor ocupa posi¢ao central na concretizagdo da educagao inclusiva, pois é no
cotidiano da sala de aula que grande parte das relagoes de ensino e aprendizagem se estabelece.
Riboli e Pertuzzatti (2025), entretanto, ressaltam que, embora seja um agente fundamental, o
docente necessita de condigoes adequadas para exercer essa funcio. Entre os desafios identificados
pelos autores encontra-se justamente a necessidade de formagio inicial e continuada, além da

disponibilizagio de recursos, apoio institucional e suporte profissional.

Dessa maneira, o professor nio deve ser apresentado como o uUnico responsdvel pelo
sucesso ou pelo fracasso da inclusdo. Sua atuagio encontra-se diretamente relacionada as
condigoes oferecidas pelo sistema de ensino e pela prépria escola. Formagio profissional,
recursos pedagdgicos, planejamento coletivo, apoio especializado e politicas publicas adequadas
sao elementos que interferem diretamente em sua capacidade de desenvolver préticas inclusivas
(Riboli; Pertuzzatti, 2025).

Carvalho, Miranda e Schmidt (2024), no estudo Prdticas Educacionais Inclusivas
na Educacio Infantil: Estudo Observacional, analisaram prdticas cotidianas de professoras
da Educagao Infantil e verificaram que elas conheciam e utilizavam estratégias consideradas
inclusivas. Contudo, essas préticas foram empregadas com maior frequéncia em rela¢ao a turma
como um todo do que especificamente com as criangas que necessitavam de apoio educacional
diferenciado. As autoras observaram, em média, 8,4 tipos de préticas direcionadas a turma e
apenas 2,3 especificamente destinadas as criancas consideradas puablico-alvo da Educacio

Especial.

Os resultados indicam que o problema nao se encontra necessariamente na auséncia
completa de estratégias pedagdgicas, mas na dificuldade de identificar quando, como e com quais
estudantes determinadas priticas devem ser utilizadas. Carvalho, Miranda e Schmidt (2024)
ressaltam, assim, a importincia da formagcao inicial e continuada para o desenvolvimento de
competéncias que permitam ao professor reconhecer as necessidades especificas dos estudantes e

planejar interveng¢oes pedagdgicas adequadas.

Borges, Luckmann e Dresch (2024) chegam a conclusio semelhante ao demonstrarem

que a formagio docente constitui questio central no processo inclusivo. As politicas publicas,
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isoladamente, nao sdo capazes de produzir ambientes escolares inclusivos se suas determinacoes
nao forem traduzidas em préticas pedagdgicas construidas no cotidiano das institui¢oes. Nesse

processo, a formacio e o apoio aos professores tornam-se indispensa’weis.

Os mesmos autores destacam ainda a necessidade de articulagao entre o professor regente
e o professor responsdvel pelo Atendimento Educacional Especializado. O trabalho conjunto
possibilita compartilhar conhecimentos, elaborar estratégias e favorecer a aprendizagem e o
desenvolvimento do estudante, a0 mesmo tempo que evita que a responsabilidade pela inclusao

recaia exclusivamente sobre um tnico profissional (Borges; Luckmann; Dresch, 2024).

Portanto, reconhecer o professor como agente da inclusio nio significa atribuir-lhe
responsabilidade isolada pelo processo. Sua atuagio constitui uma das dimensoes de uma rede
mais ampla de corresponsabilidade. Para que possa desenvolver priticas inclusivas, o docente
necessita de formagéo, planejamento, recursos, apoio da gestao escolar, articulagio com a

Educacio Especial, didlogo com a familia e respaldo das politicas publicas.

Por fim, o Estado, a escola, a familia e o professor participam do processo, mas possuem
atribuigoes diferentes. Isso evita que a ideia de corresponsabilidade seja interpretada como
possibilidade de o Estado transferir suas obrigacoes para a escola, de a escola transferi-las para o

professor ou de ambos responsabilizarem a familia pelas dificuldades da inclusao.

Entre a legislacao e a realidade: os desafios da inclusao escolar

O Brasil apresentou avancos significativos na prote¢ao juridica da educagdo inclusiva,
especialmente a partir da Constitui¢ao Federal de 1988 e da consolidagao de politicas voltadas
a garantia do acesso das pessoas com deficiéncia ao ensino regular. Entretanto, a existéncia de
leis e politicas publicas nao produz, automaticamente, transformagoes nas préticas escolares.
Persiste uma distAncia entre o reconhecimento formal do direito a inclusao e sua concretizagao
no cotidiano das institui¢oes de ensino, no qual ainda podem permanecer préticas, culturas e

concepgdes educacionais historicamente excludentes (Costa; Silva, 2025).

Costa e Silva (2025) destacam que, entre os principais obstdculos a efetivagio da inclusao,
encontram-se a inadequacao da infraestrutura escolar, a escassez de recursos pedagdgicos acessiveis,
a oferta limitada de tecnologias assistivas e as fragilidades na formacao inicial e continuada dos
professores. As autoras observam, ainda, que, em determinados contextos, em vez de a institui¢ao
reorganizar suas praticas para atender a diversidade, espera-se que o préprio estudante se adapte

ao modelo escolar jd estabelecido.

Essa realidade pode resultar em uma inclusio predominantemente formal, na qual o
estudante estd matriculado e frequenta a escola regular, mas encontra barreiras relacionadas ao
curriculo, as metodologias de ensino, aos processos avaliativos e a prépria cultura institucional.
Desse modo, a presenca fisica do estudante no espago escolar nio é suficiente para caracterizar uma
inclusio efetiva, uma vez que esta pressupoe condicoes concretas de participagdo, aprendizagem,

desenvolvimento e pertencimento (Costa; Silva, 2025).
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Pletsch e Mendes (2024) evidenciam que, apesar dos avancos legislativos e do crescimento
das matriculas de estudantes publico da educagio especial nas classes comuns, persistem
dificuldades relacionadas a formacao dos professores, a acessibilidade curricular, a disponibiliza¢ao
de materiais diddticos adaptados e a oferta de servicos de apoio educacional. As autoras destacam
que, segundo dados do Censo Escolar de 2023, embora 95% das matriculas de estudantes de 4
a 17 anos desse publico estivessem em classes comuns do ensino regular, somente 42% recebiam
suporte educacional em salas de recursos do Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Esses resultados demonstram que a ampliagao do acesso a escola nio garante, isoladamente,
condicoes adequadas de participagao e aprendizagem, reforcando a necessidade de politicas

publicas efetivas e de articulagao entre os diferentes agentes envolvidos na inclusao escolar.

Esses dados demonstram que a ampliagao das matriculas, embora represente importante
avango das politicas inclusivas, nao significa, por si s, a garantia de participagdo e aprendizagem.
Entre os desafios encontrados nas redes de ensino, Pletsch e Mendes (2024) destacam a
precariedade das propostas de acessibilidade curricular, a insuficiéncia de materiais diddticos
acessiveis, o elevado nimero de estudantes por turma, as fragilidades da formagio inicial e
continuada dos professores, as dificuldades na realizagao de avaliagoes diferenciadas e acessiveis,
a inadequacio dos suportes educacionais, a insuficiéncia do AEE e os problemas relacionados ao

transporte acessivel.

Nessa mesma direcao, Riboli e Pertuzzatti (2025) reconhecem os avancos alcancados
pela Educagio Especial Inclusiva, mas apontam que a implementacio das politicas publicas
ainda enfrenta obstdculos de natureza estrutural, financeira, institucional e pedagégica. Entre as
principais fragilidades identificadas pelos autores estdo a insuficiéncia de recursos financeiros, a
inadequacio da infraestrutura, a necessidade de formacio continuada de professores e monitores,
a resisténcia institucional e organizacional e as dificuldades para garantir apoios e servigos

adequados as necessidades especificas dos estudantes.

Para os autores, a inclusdo nio pode ser reduzida a aceitacdo da matricula ou a simples
socializagao do estudante no ambiente escolar. Sua efetivagio pressupde condigdes capazes de
assegurar acesso, participagio e aprendizagem, exigindo das institui¢es de ensino a revisdo
permanente de suas formas de acolhimento, organizagao e atendimento aos estudantes publico-
alvo da Educacio Especial (Riboli; Pertuzzatti, 2025).

A complexidade da implementagao das politicas inclusivas também pode ser percebida
pela ocorréncia de demandas judicializadas. Na rede municipal investigada por Riboli e
Pertuzzatti (2025), mesmo diante da existéncia de agdes voltadas a inclusio e da atuacio de
equipe multidisciplinar, determinadas situa¢bes foram encaminhadas ao Poder Judicidrio
por iniciativa das escolas, da equipe multidisciplinar ou das préprias familias. As demandas
envolveram questdes educacionais, de satide e de protecio social, evidenciando que a efetivacio
dos direitos das criangas e dos adolescentes pode exigir atuacio articulada entre diferentes politicas

publicas e institui¢oes. Nesse sentido, a judicializa¢io nao deve ser compreendida isoladamente
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como resultado da auséncia de politicas inclusivas, mas como indicativo da complexidade das

demandas que atravessam sua implementacao.

Além das barreiras estruturais e institucionais, os desafios da inclusio também se
manifestam diretamente nas prdticas pedagégicas. Carvalho, Miranda e Schmidt (2024), ao
analisarem préticas educacionais inclusivas na Educagao Infantil, identificaram dificuldades na
utilizagao de determinadas estratégias especificamente com as criangas publico-alvo da Educagao
Especial. Algumas priticas importantes, como oferecer orientagoes claras sobre as atividades,
fornecer feedback instrutivo e revisar a aprendizagem, nao foram utilizadas especificamente com
essas criancas nas situagdes observadas. Para as autoras, esse resultado pode indicar dificuldades
das professoras em compreender quando e de que maneira determinadas estratégias devem ser

utilizadas para favorecer os objetivos pedagédgicos dos estudantes.

Outro achado relevante da pesquisa foi a maior preocupagio das professoras em auxiliar
as criancas publico-alvo da Educagio Especial a iniciar e permanecer nas atividades do que em
assegurar que concluissem as tarefas com sucesso e ampliassem efetivamente sua aprendizagem
(Carvalho; Miranda; Schmidt, 2024). Tal resultado evidencia uma questiao fundamental para
a compreensao da inclusio escolar: estar presente e participar de uma atividade nao significa,
necessariamente, aprender. A inclusio pedagégica exige, portanto, que as estratégias adotadas
sejam planejadas de maneira a favorecer nao apenas a presenga e a participagio, mas também a

aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes.

Diante desses estudos, observa-se que o principal desafio contemporineo da educagio
inclusiva ndo reside apenas no reconhecimento juridico do direito das pessoas com deficiéncia
a educacio, mas, sobretudo, na transformacgio desse direito em condigoes concretas de
escolarizagdo. A efetivagio da inclusio demanda infraestrutura acessivel, recursos pedagdgicos
adequados, formacio profissional, servicos de apoio, planejamento e préticas pedagdgicas
capazes de considerar as singularidades dos estudantes, além da articulagio entre Estado,
escola, familia e demais setores da rede de prote¢io. Assim, superar a distdncia entre legislago e
realidade pressup6e avangar de uma inclusio centrada predominantemente no acesso para uma
concepgdo comprometida com permanéncia, participacio, aprendizagem, desenvolvimento e

pertencimento.

Metodologia

A presente pesquisa tem como objetivo analisar os desafios da corresponsabilidade entre
Estado, familia e escola para a efetivagdo da educa¢io inclusiva, considerando as garantias
previstas na legislagao brasileira e as dificuldades apontadas pela literatura cientifica quanto a sua
concretiza¢ao no contexto educacional. Para alcancar esse propésito, adotou-se uma abordagem
qualitativa, de natureza bdsica, com objetivos descritivos e explicativos, fundamentada em
pesquisa bibliogrifica e documental, utilizando-se o método dedutivo como orientacio do

raciocinio investigativo.
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A abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade de compreender as relagdes entre
as disposigoes legais que asseguram o direito a educacao inclusiva e os desafios enfrentados pelos
diferentes sujeitos e institui¢oes responsdveis por sua efetivagao. Conforme Trivinos (1987), a
investigagao qualitativa busca compreender os fendmenos considerando seus significados e as
relagdes estabelecidas no contexto em que se manifestam. Nessa perspectiva, a pesquisa nao
pretende quantificar os obstdculos a inclusao escolar, mas analisar, a partir da literatura cientifica
e dos documentos normativos, as responsabilidades atribuidas ao Estado, a familia e a escola,
bem como as dificuldades que podem comprometer a garantia do acesso, da permanéncia, da

participacao e da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Quanto aos objetivos, a pesquisa caracteriza-se como descritiva e explicativa. A dimensao
descritiva consiste na identificagio e apresentacio dos fundamentos legais, das concepgoes tedricas
e das responsabilidades atribuidas ao Estado, a familia e 4 escola na promogao da educacao
inclusiva. A dimensao explicativa busca compreender as relagoes entre essas responsabilidades e os
desafios apontados pela literatura para a concretizagao das garantias legais, especialmente aqueles
relacionados 4 implementagio de politicas publicas, a acessibilidade, & formagao de profissionais
da educacio, a participacao familiar e & organizacao de préticas pedagdgicas inclusivas.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, utilizou-se a pesquisa bibliogréfica,
desenvolvida a partir da consulta e andlise de livros, artigos cientificos e outras produgoes
académicas relacionadas a temdtica. Segundo Marconi e Lakatos (2004), a pesquisa bibliogrifica
possibilita o contato com produgées jd publicadas sobre determinado assunto, contribuindo para
o aprofundamento teérico e para a compreensio do problema investigado. Esse procedimento
permitiu reunir diferentes perspectivas sobre o direito a educacio inclusiva, a corresponsabilidade
entre Estado, familia e escola e os obstdculos existentes para a efetiva¢io da inclusio no ambiente

escolar.

O levantamento bibliografico foi realizado entre os meses de maio e outubro de 2026,
por meio de consultas & Scientific Electronic Library Online (SCiELO) e ao Google Académico,
com a finalidade de identificar produgées cientificas relacionadas ao objeto investigado. As
buscas foram orientadas por expressoes relacionadas a educagao inclusiva, ao direito a educagio,
a corresponsabilidade educacional, as politicas publicas de inclusdo, a participagio da familia
na educagio escolar, a atuagio da escola inclusiva e aos desafios para a efetivagio dos direitos
educacionais. A identificagio dessas produgdes buscou reunir estudos que abordassem tanto os

fundamentos normativos da inclusio quanto as dificuldades enfrentadas em sua implementagao.

Como critério temporal, priorizaram-se publicagoes cientificas compreendidas
entre os anos de 2021 e 2026. Entretanto, foram incluidas obras anteriores a esse periodo
quando apresentavam contribuigoes tedricas relevantes ou abordavam com maior precisao
aspectos especificos do objeto investigado, especialmente aqueles relacionados a trajetdria
histérica da educagdo inclusiva, ao direito fundamental & educagao, as politicas educacionais

e as responsabilidades compartilhadas entre Estado, familia e escola. A selecio dos materiais
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considerou sua pertinéncia ao problema e ao objetivo da pesquisa, priorizando estudos que
contribuissem para a compreensao das relagoes entre as garantias legais e as condigdes necessarias

a efetivagao da inclusio escolar.

Complementarmente, empregou-se a pesquisa documental, mediante a andlise
de documentos normativos que fundamentam o direito a educagao inclusiva no Brasil,
especialmente a Constitui¢ao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
(Lei n° 9.394/1996), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n® 8.069/1990) e a Lei
Brasileira de Inclusiao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015). Esses documentos foram
considerados para identificar os direitos educacionais assegurados as pessoas com deficiéncia, os
deveres atribuidos ao poder publico e as instituigoes de ensino e a importincia da participagao

familiar na garantia de uma educagio inclusiva, equitativa e de qualidade.

A investigagio orientou-se pelo método dedutivo, partindo de principios gerais
relacionados ao direito fundamental a educacio, a igualdade de oportunidades, a dignidade
da pessoa humana e 2 inclusio escolar para examinar suas implicagoes na distribuicio de
responsabilidades entre Estado, familia e escola. Nesse percurso, buscou-se compreender como
as determinagdes legais se relacionam com os desafios identificados na literatura cientifica,
especialmente no que se refere & implementagio de politicas puablicas, & disponibilizagao de

recursos, a formacio docente, a acessibilidade e a participagio familiar no processo educacional.

Apbs a selecio das produgées cientificas e dos documentos normativos, procedeu-se a
leitura exploratéria e analitica dos materiais, buscando identificar as principais contribuicoes
tedricas e estabelecer relagoes entre as diferentes perspectivas apresentadas na literatura. A andlise
foi organizada por eixos temdticos, permitindo reconhecer convergéncias, complementaridades
e possiveis divergéncias entre os autores, bem como examinar a relagio entre as obrigagdes

estabelecidas na legislacio e os desafios apontados para sua concretizagao no cotidiano escolar.

A andlise da literatura foi estruturada em trés eixos temdticos. O primeiro examinou os
fundamentos legais da educacio inclusiva e as responsabilidades atribuidas ao Estado, a familia
e 4 escola na garantia desse direito. O segundo analisou os desafios identificados na literatura
cientifica para a efetivagdo da inclusdo escolar, considerando aspectos estruturais, pedagégicos,
institucionais e familiares. O terceiro discutiu a importancia da articulagio entre Estado, familia
e escola, buscando compreender de que maneira a corresponsabilidade e a atuagao integrada
desses agentes podem contribuir para a superagio das barreiras a inclusao e para a garantia do

acesso, da permanéncia, da participagao e da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Por se tratar de pesquisa bibliogréfica e documental, nao foi realizada coleta de dados de
campo com estudantes, familiares, professores ou gestores escolares. A andlise foi desenvolvida
a partir da interpretagao critica das produgdes cientificas e dos documentos normativos
selecionados, buscando responder ao problema de pesquisa e compreender os desafios existentes
entre o reconhecimento legal do direito a educacio inclusiva e sua efetivagdo, respeitando os

limites das evidéncias disponiveis na literatura.
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Andlise discursiva: entre o discurso legal e a realidade da inclusao escolar

A anilise da legislagao brasileira permite identificar a constru¢ao de um discurso juridico
no qual a inclusio é apresentada como direito, e ndo como concessao, beneficio ou possibilidade
condicionada a capacidade de adaptagao do estudante. A partir da Constitui¢do Federal de
1988 e, posteriormente, da legislacao infraconstitucional e das politicas educacionais inclusivas,
consolida-se a concepgao de que cabe ao sistema educacional assegurar as pessoas com deficiéncia

0 acesso a educagao em igualdade de oportunidades.

Nesse discurso normativo, destaca-se, inicialmente, a universalidade do direito a
educacio. A pessoa com deficiéncia é reconhecida como sujeito de direitos e deve ter assegurado
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, com aprendizagem ao longo da vida. A
Lei Brasileira de Inclusao — LBI (Brasil, 2015) estabelece que a educa¢io deve proporcionar o
mdximo desenvolvimento possivel dos talentos e das habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, consideradas as caracteristicas, os interesses e as necessidades de aprendizagem de cada

estudante.

Entretanto, a promessa legislativa nio se limita ao ingresso ou a matricula. O discurso
juridico contemporineo incorpora as dimensoes do acesso, da permanéncia, da participagio
e da aprendizagem. A LBI atribui ao poder publico a responsabilidade pelo aprimoramento
dos sistemas educacionais e pela oferta de servicos e recursos de acessibilidade destinados
A eliminagio das barreiras que impedem a inclusio plena (Brasil, 2015). Essa concepgao ¢é
reafirmada pela atual Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva (PNEEI), instituida
pelo Decreto n° 12.686/2025, que estabelece a igualdade de oportunidades e de condi¢oes para

acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem (Brasil, 2025).

Observa-se, portanto, uma ampliagao do préprio sentido juridico da inclusio: nao basta
assegurar que o estudante esteja na escola; é necessdrio criar condi¢bes para que permaneca,
participe e aprenda. A Portaria MEC n° 421/2026 reforca essa perspectiva ao relacionar a
qualidade educacional 4 existéncia dos apoios necessarios ao acesso, 2 permanéncia, a participagio
e a aprendizagem (Brasil, 2026).

Outro elemento presente no discurso normativo ¢ a eliminagido das barreiras. A
deficiéncia deixa de ser compreendida exclusivamente a partir das caracteristicas individuais do
estudante e passa a ser relacionada também as barreiras existentes no ambiente educacional.
Nessa perspectiva, cabe ao sistema de ensino organizar recursos, servicos, estratégias e adaptagoes
capazes de assegurar acesso ao curriculo, participagao nas atividades escolares e desenvolvimento
da aprendizagem. A PNEEI inclui entre seus principios a acessibilidade, a equidade, a valorizacio
da diversidade humana e o enfrentamento do capacitismo e da discriminagao (Brasil, 2025).

Esse discurso também reconhece que igualdade nao significa, necessariamente, oferecer

os mesmos recursos e estratégias a todos. A legislacao prevé adaptagdes razodveis, Atendimento

Educacional Especializado (AEE), recursos pedagdgicos e de acessibilidade e outros apoios
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compativeis com as necessidades dos estudantes. O Decreto n° 12.686/2025 estabelece que
devem ser consideradas as barreiras presentes no contexto escolar, as potencialidades do estudante

e suas demandas de apoio (Brasil, 2025).

Além disso, a legislacao introduz a corresponsabilidade como elemento da efetivagao
do direito. A Lei Brasileira de Inclusao estabelece que assegurar educacao de qualidade a pessoa
com deficiéncia constitui dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
(Brasil, 2015). A legislagao atual também contempla a participagao da familia, da comunidade
e dos préprios estudantes no aperfeicoamento da Educagao Especial Inclusiva, bem como a

articulagao intersetorial entre a educagio e outras politicas pablicas (Brasil, 2025).

Desse modo, o discurso legislativo constréi uma concepgao abrangente de inclusao,
assentada nio apenas na matricula na classe comum, mas no acesso, permanéncia, participagio,
aprendizagem, acessibilidade, equidade, reconhecimento das diferencas, eliminacio de barreiras
e oferta dos apoios necessdrios. E justamente nesse ponto que emerge a principal tensio analisada
neste estudo: em que medida aquilo que ¢ assegurado pelo discurso normativo se materializa no

cotidiano das escolas?

A literatura cientifica contribui para compreender essa tensao ao demonstrar que inclusao
também nio pode ser reduzida a presenca fisica do estudante na escola regular. Embora partam
de perspectivas distintas, os autores analisados convergem quanto a necessidade de transformacio

das estruturas, das préticas e das relagdes educacionais.

Mantoan (2003) compreende a inclusio como mudanga de paradigma educacional.
Nessa perspectiva, nao é o estudante que deve adaptar-se a escola; ¢ a institui¢do escolar que
precisa modificar sua organizacio para acolher as diferengas. A inclusao exige, portanto, ruptura
com prdticas classificatérias, seletivas e homogeneizadoras, reconhecendo a diferenga como

elemento constitutivo da diversidade humana.

Sassaki (2006) compreende a inclusao como um processo de transformacao da sociedade,
no qual os espagos, servigos e instituicoes devem ser reorganizados para atender a diversidade
humana. Nessa perspectiva, nio cabe exclusivamente a pessoa com deficiéncia adaptar-se as
estruturas existentes, mas a sociedade identificar e eliminar as barreiras que dificultam sua
participacao em condigoes de igualdade. No contexto educacional, essa concepgao reforca a
necessidade de que os sistemas de ensino promovam mudangas estruturais, pedagdgicas e

atitudinais para assegurar uma educagio efetivamente inclusiva.

Glat e Fernandes (2005) relacionam a inclusao a reorganizacio da escola regular e a
redefini¢io do papel da Educagio Especial. A inclusio nio corresponde & simples transferéncia
do estudante da escola especial para a classe comum. A Educag¢io Especial passa a exercer fun¢ao
de apoio a escolarizagao, contribuindo para a constru¢ao das condigdes necessdrias a participacao

do estudante no ensino regular.

Mittler (2003), de modo semelhante, compreende a inclusio a partir da remogio das

barreiras a participagio e a aprendizagem. O foco deixa de recair exclusivamente sobre as
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dificuldades individuais do estudante e passa a alcancar as condi¢oes oferecidas pela escola, o
curriculo, as priticas pedagdgicas e as atitudes presentes no ambiente educacional. A inclusao,
nessa perspectiva, implica ampliar as possibilidades de participagio e reduzir os processos de

exclusao produzidos no interior da prépria escola.

Carvalho (2004) compreende a educagao inclusiva como um processo que exige a
reestruturagdo das culturas, das politicas e das praticas escolares. Para a autora, a inclusao nio
se concretiza apenas pela existéncia de normas legais, sendo necessdria a criagio de condicoes
que assegurem a participagao e a aprendizagem dos estudantes. Nessa perspectiva, a escola deve
reconhecer a diversidade de seus alunos e reorganizar suas prdticas para atender as diferentes

necessidades educacionais.

Prieto (2006), ao discutir o atendimento escolar dos estudantes com necessidades
educacionais especiais sob a perspectiva das politicas publicas, contribui para a compreensio
de que a garantia legal de acesso a escola comum representa um avango importante, mas nao é
suficiente para assegurar a inclusdo. A efetiva¢io desse direito exige que os sistemas de ensino
oferecam condigoes pedagdgicas, estruturais e institucionais que favorecam a permanéncia,
a participacio e a aprendizagem dos estudantes, evidenciando a necessidade de aproximar as

disposi¢oes legais da realidade educacional.

Essas concepgoes encontram continuidade nos estudos mais recentes. Costa e Silva
(2025) situam a inclusio no campo dos direitos humanos e defendem que curriculo, avaliacio,
tempos, espagos e cultura institucional precisam ser revistos para que a escola responda a
diversidade dos estudantes. Pletsch ¢ Mendes (2024), por sua vez, compreendem a inclusao a
partir de trés dimensoes indissocidveis, ‘acesso, participacio e aprendizagem’, destacando que o
reconhecimento da diferenga exige também recursos, estratégias e apoios capazes de assegurar

equidade.

Na mesma dire¢io, Riboli e Pertuzzatti (2025) rejeitam uma compreensio restrita da
inclusdo a matricula, 2 integracio ou a socializagao. Para os autores, a Educagio Especial Inclusiva
deve assegurar acesso, participa¢do e aprendizagem, o que pressupoe ambientes que reconhecam
e valorizem a diversidade, mudangas curriculares, tecnologias assistivas, apoios individualizados
e construgao de uma cultura escolar inclusiva. Carvalho, Miranda e Schmidt (2024), por sua
vez, aproximam essa discussao do cotidiano da sala de aula, evidenciando que prticas inclusivas
devem considerar os diferentes ritmos e necessidades educacionais e oferecer estratégias capazes

de favorecer nao somente a participagdo, mas também a aprendizagem.

A comparagio entre essas concepgoes evidencia uma regularidade no discurso cientifico:
inclusdo nao ¢ sin6bnimo de matricula, presenga fisica ou socializaco. Apesar das diferentes
énfases tedricas, os autores deslocam o debate da presenca do estudante para as condigoes que lhe
permitem participar e aprender. A literatura cientifica, portanto, amplia o sentido da inclusao:

estar na escola é condicao necessdria, mas nao suficiente para estar efetivamente incluido.
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E nesse ponto que o confronto entre o discurso normativo e a realidade investigada pelas
pesquisas se torna mais evidente. Pletsch e Mendes (2024) demonstram que, apesar dos avancos
legais e da ampliagdo do acesso a classe comum, as redes de ensino ainda enfrentam dificuldades
relacionadas a acessibilidade curricular, & disponibilidade de materiais acessiveis, ao elevado
namero de estudantes por turma, a formagao inicial e continuada dos profissionais, a avalia¢ao

acessivel, a oferta de suportes adequados, ao AEE e ao transporte acessivel.

Riboli e Pertuzzatti (2025) também identificam obsticulos relacionados a insuficiéncia
de recursos financeiros, a infraestrutura inadequada, a necessidade de formagio continuada de
professores e monitores, as resisténcias institucionais e organizacionais e 3 oferta insuficiente
de apoios e servigos destinados aos estudantes com necessidades especificas. Esses achados
demonstram que o reconhecimento juridico do direito nio produz, por si s6, as condigoes

necessdrias a sua efetivacio.

No campo pedagdgico, Carvalho, Miranda e Schmidt (2024) verificaram que, embora as
professoras participantes conhecessem e utilizassem prdticas importantes para a aprendizagem,
essas estratégias eram empregadas com maior frequéncia com a turma como um todo do que
especificamente com as criangas publico-alvo da Educagao Especial. Algumas praticas relevantes,
como oferecer orientagdes claras, fornecer feedback instrutivo e revisar a aprendizagem, nao
foram direcionadas especificamente as criangas PAEE nas situagdes observadas. O estudo
evidencia, assim, uma questao central para a compreensio da inclusio: o estudante pode estar
fisicamente presente e participar das atividades escolares sem que suas necessidades especificas de

aprendizagem sejam suficientemente contempladas pelas estratégias pedagégicas.

Essa realidade reforca a distingao entre acesso e inclusao efetiva. Se, no plano normativo, o
estudante possui direito ao acesso, 2 permanéncia, a participagao e a aprendizagem, no cotidiano
escolar esses elementos nem sempre se apresentam com a mesma intensidade. A ampliacio
das matriculas constitui avango indispensdvel, mas nio pode ser utilizada isoladamente como

indicador da efetividade da inclusao.

Costa e Silva (2025) contribuem para a interpretagao dessa contradi¢ao ao demonstrarem
que a inclusao exige mais do que adaptagoes fisicas ou oferta de recursos especializados. Curriculo,
avaliagdo, tempos, espacos e cultura escolar precisam ser reorganizados para que a institui¢io
responda as necessidades dos estudantes. Do mesmo modo, Medeiros et al. (2024) evidenciam
que a efetivagdo da inclusao depende de planejamento coletivo, gestdao democrdtica, articulagio

entre Educagao Especial e ensino comum e organizagao institucional das condicoes de trabalho.

O confronto entre legislagio e realidade permite, portanto, identificar uma mudanga
importante na prépria natureza dos desafios da inclusao. A questao contemporinea nao se limita
a garantia de ingresso do estudante na escola comum, mas alcanca a qualidade de sua experiéncia
educacional. O desafio desloca-se do ‘estar na escola’ para o ‘participar, aprender e pertencer a

escola’.
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Diante dessa constatacdo, a efetivagao da educacio inclusiva nao pode ser atribuida
isoladamente a um unico sujeito ou institui¢io. Os obsticulos encontrados pela literatura
apresentam dimensoes estruturais, politicas, administrativas, pedagdgicas, culturais e familiares,
exigindo atuacio articulada entre Estado, escola, profissionais da educa¢io e familia. A
corresponsabilidade deve ser compreendida, nesse contexto, nao como simples divisao de tarefas,

mas como articulagao de responsabilidades distintas e complementares.

Ao Estado compete assegurar as condigoes objetivas para a concretizacao do direito a
educacio inclusiva, mediante formulagio e implementacio de politicas publicas, financiamento,
acessibilidade, formacdo profissional, recursos pedagdgicos, servicos especializados e demais
apoios necessdrios. As dificuldades estruturais e institucionais identificadas por Riboli e Pertuzzatti
(2025) demonstram que o reconhecimento normativo da inclusio se torna insuficiente quando

nao acompanhado das condi¢oes materiais necessarias 4 sua implementagao.

A escola cabe transformar essas garantias em préticas institucionais e pedagégicas. Isso
envolve organizar o planejamento, promover a articulagio entre os profissionais, construir
coletivamente o projeto politico-pedagdgico e estabelecer condi¢coes para que a diversidade
seja considerada na organizacio do ensino. Medeiros et al. (2024) evidenciam, nesse sentido, a
importancia da gestao escolar e do trabalho coletivo para que os diferentes segmentos da instituicao
se reconhegam como participantes do processo inclusivo, evitando que a responsabilidade pelo

estudante seja delegada exclusivamente 2 Educagao Especial.

No cotidiano da sala de aula, o professor ocupa posi¢ao fundamental, pois é na pritica
pedagégica que o direito a participagio e a aprendizagem adquire concretude. Entretanto,
atribuir exclusivamente ao docente o sucesso ou o fracasso da inclusio significaria desconsiderar
as condigoes institucionais em que seu trabalho ¢é realizado. Os resultados de Carvalho,
Miranda e Schmidt (2024) demonstram que as dificuldades nio se restringem ao conhecimento
de priticas inclusivas, mas envolvem também a identifica¢io de quando, como e com quais
estudantes determinadas estratégias devem ser utilizadas, reforcando a importincia da formagio,

do planejamento e do suporte institucional ao trabalho docente.

A familia também integra esse processo por meio do didlogo com a escola, do
compartilhamento de informacoes sobre as necessidades e potencialidades do estudante e da
participagdo nas decisoes relacionadas ao seu percurso educacional. Sua participagao, contudo,
nao pode ser confundida com a transferéncia de responsabilidades pertencentes ao poder publico
e as institui¢des educacionais. Corresponsabilidade pressupoe colaboragio, e nao substituigo de
atribuicoes.

Nesse sentido, reconhecer a corresponsabilidade nao significa afirmar que Estado, escola,
professores e familia possuam obrigagoes equivalentes. Suas responsabilidades possuem naturezas
e alcances distintos. O Estado nio pode transferir a escola as consequéncias de insuficiéncias
estruturais e de financiamento; a escola nao pode concentrar no professor a responsabilidade pela

inclusdo; o professor nao pode ser responsabilizado isoladamente por dificuldades decorrentes
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da auséncia de formagao, recursos ou apoio institucional; e a familia nao pode ser convocada a
suprir aquilo que constitui dever do poder publico e da instituigao escolar. A inclusao depende,

portanto, de uma rede de responsabilidades distintas, articuladas e interdependentes.

A andlise realizada permite compreender, por fim, que a principal distdncia entre
legislagao e realidade nao se encontra necessariamente na auséncia de reconhecimento juridico
do direito a educacio inclusiva, mas nas dificuldades de converter esse direito em condigoes
concretas de escolarizacao. A legislagao constréi a promessa de acesso, permanéncia, participaio
e aprendizagem; a literatura cientifica amplia essa compreensio ao demonstrar que inclusao
pressupde transformacao das estruturas, eliminagao de barreiras e reconhecimento da diversidade;
e as pesquisas sobre a realidade escolar revelam que ainda persistem obstdculos estruturais,

institucionais e pedagégicos para a materializacao desses principios.

Assim, a efetivagio da educagio inclusiva situa-se justamente no espago entre o direito
proclamado e o direito concretizado. Superar essa distdncia exige que cada agente assuma as
atribuigoes que lhe sio préprias e, simultaneamente, estabeleca relagoes de cooperagao com os
demais. A inclusdo deixa, desse modo, de ser concebida como responsabilidade individual do
estudante, da familia ou do professor e passa a ser compreendida como compromisso coletivo,
institucional e social, cuja concretizagio depende da articulagio entre politicas publicas,

organizagao escolar, praticas pedagégicas e participagao familiar.

Consideracoes finais

A presente pesquisa teve como objetivo analisar como a atuagio conjunta do Estado,
da familia e da escola interfere na efetivacio da educacio inclusiva, identificando os principais
desafios que dificultam a concretizagao dos direitos assegurados pela legislagio brasileira. A
andlise bibliogrifica e documental permitiu compreender que, embora o pais disponha de um
conjunto significativo de garantias legais voltadas & inclusdo escolar, sua efetivagao ainda enfrenta
obstdculos que comprometem as condigdes de acesso, permanéncia, participagio e aprendizagem

dos estudantes com deficiéncia.

Os estudos analisados evidenciaram que a ampliagio do acesso  escola regular representa
um avango importante, mas nao assegura, isoladamente, uma educagio efetivamente inclusiva.
Entre os principais desafios identificados destacam-se as barreiras arquitetdnicas, pedagdgicas
e atitudinais, a insuficiéncia de recursos e servicos de apoio, as fragilidades na formagao dos
profissionais da educacio e as dificuldades de organizacio das préticas escolares para atender as
diferentes necessidades dos estudantes. Dessa forma, constatou-se que o distanciamento entre
a legislacao e a realidade escolar estd relacionado, sobretudo, as dificuldades de transformar as

garantias normativas em condicoes concretas de participagao e aprendizagem.

Em resposta ao problema de pesquisa, compreendeu-se que a corresponsabilidade entre
Estado, familia e escola constitui um elemento fundamental para a efetivagio da educagio

inclusiva, desde que sejam respeitadas as atribuicdes especificas de cada agente. Ao Estado
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compete assegurar politicas publicas, financiamento, acessibilidade, formacao profissional e
recursos necessarios i escolarizacio. A escola cabe organizar um ambiente acolhedor, acessivel e
pedagogicamente preparado para atender a diversidade, enquanto a familia contribui por meio
do acompanhamento da trajetéria educacional e do didlogo com a instituigdo. Essa atuacio
conjunta, entretanto, nio significa a transferéncia das obrigagdes do poder publico para a
escola, para os professores ou para os familiares, mas a construgao de relacoes de cooperacao que

favorecam a garantia dos direitos educacionais.

Nesse sentido, a pesquisa refor¢a que a inclusao escolar deve ultrapassar a perspectiva
centrada exclusivamente na matricula e na presen¢a fisica do estudante, reconhecendo a
aprendizagem, a participagio e o pertencimento como dimensdes essenciais desse processo. A
efetivagao do direito a educagio inclusiva exige, portanto, nio apenas o cumprimento formal
da legislagao, mas também planejamento, investimentos, acompanhamento das politicas
educacionais e fortalecimento do didlogo entre os diferentes responsdveis pela formacao dos

estudantes.

Como limitagao, destaca-se que a investigacio foi desenvolvida por meio de pesquisa
bibliografica e documental, sem realizacio de coleta de dados diretamente nas institui¢oes de
ensino. Assim, as conclusées estao fundamentadas nas produgées cientificas e nos documentos
normativos analisados, nio permitindo generalizagoes sobre todas as realidades escolares

brasileiras.

Para pesquisas futuras, sugere-se a realiza¢io de estudos de campo que investiguem como
a corresponsabilidade entre Estado, familia e escola se manifesta no cotidiano das instituicoes,
considerando as percep¢oes de gestores, professores e familiares. Considera-se que a superagio da
distancia entre legislagao e realidade depende da transformagio das garantias legais em praticas
efetivas, mediante responsabilidades distintas, articuladas e comprometidas com o direito de

todos a uma educacio inclusiva e de qualidade.
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