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Resumo: O artigo analisa como diferentes concep¢des de lingua repercutem na
definicdo dos objetos, das finalidades e dos procedimentos do ensino de Lingua
Portuguesa, tomando a relagdo entre lingua e democracia como eixo da reflexdo. A
pesquisa é bibliografica, de natureza qualitativa e orientag¢ao tedrico-interpretativa.
O corpus retne obras da Linguistica estrutural, da Teoria da Enuncia¢io e da Analise
do Discurso, articuladas a estudos sobre ensino, norma, poder e as orientagdes
da Base Nacional Comum Curricular. A andlise considera a construc¢ao tedrica
do objeto lingua, os efeitos pedagogicos de cada recorte e as condi¢des de uma
educacdo linguistica democratica. Os resultados indicam que nenhuma concepcgao,
isoladamente, explica toda a complexidade das praticas de linguagem. Sustenta-
se que o ensino de lingua participa da formacdo democratica quando reconhece
a diversidade linguistica e, simultaneamente, garante acesso critico as formas
e praticas socialmente valorizadas. Conclui-se que um ensino linguisticamente
fundamentado deve relacionar regularidades, variagao, enunciacao, historicidade e
poder para ampliar a capacidade dos estudantes de interpretar discursos, produzir
a propria palavra e participar da vida publica.

Palavras-chave: Linguistica. Ensino de Lingua Portuguesa. Democracia. Concepgoes
de lingua. Educagao linguistica.

Abstract: This article analyzes how different conceptions of language affect the
objects, purposes, and procedures of Portuguese language teaching, taking the
relationship between language and democracy as its central axis. It is a qualitative
bibliographic study with a theoretical and interpretive orientation. The corpus
comprises works from structural linguistics, the Theory of Enunciation, and
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Discourse Analysis, alongside studies on teaching, norms, power, and the guidelines
of Brazil’s National Common Curricular Base. The analysis considers the theoretical
construction of language as an object, the pedagogical effects of each perspective,
and the conditions for democratic language education. The findings indicate that
no single conception can account for the full complexity of language practices. The
article argues that language teaching contributes to democratic education when it
recognizes linguistic diversity while ensuring critical access to socially valued forms
and practices. It concludes that linguistically informed teaching should connect
regularities, variation, enunciation, historicity, and power to expand students’
ability to interpret discourses, develop their own voice, and participate in public
life.

Keywords: Linguistics. Portuguese language teaching. Democracy. Conceptions of
language. Language education.

| 1 Introducao

iscutir Linguistica e ensino exige uma pergunta anterior a selecao de contetdos ou

métodos: de que lingua se fala quando se afirma que a escola deve ensinar lingua?
A questao nao ¢ apenas terminoldgica, pois a resposta também define quem pode ter sua palavra
reconhecida e em que condigbes pode participar da vida publica. Toda pratica pedagdgica, mesmo
quando nao explicita seus fundamentos, recorta um objeto, estabelece critérios de adequacio e
produz determinada compreensao do estudante como falante. Se a lingua é tomada apenas como
repertério de formas corretas, ensinar tende a significar transmitir regras e corrigir desvios. Se
¢ concebida como sistema, o foco recai sobre relagdes e regularidades. Se ¢ entendida como
atividade de interlocugio, tornam-se centrais os sujeitos, as situacoes e os efeitos de sentido. Se
¢ pensada como materialidade histérica, a anélise alcanca as posi¢oes discursivas, a memoria e as

condigoes que atravessam o dizer.

A concepgio de lingua adotada orienta, portanto, a defini¢do do que serd observado, de
como o fendmeno serd explicado e de quais aprendizagens serdo valorizadas. Essa relacio nem
sempre aparece de maneira clara no ensino. Em muitas préticas, textos e géneros sao incorporados
as atividades, mas continuam funcionando apenas como suporte para localizar classes gramaticais;
em outras, a preocupagao com os usos sociais conduz ao abandono de qualquer sistematizagao.
Nos dois casos, enfraquece-se a articulagao entre descrigao, interpretagao e produgao. O problema
nio consiste em escolher entre gramdtica e uso, mas em definir que conhecimento gramatical é

pertinente para compreender e produzir sentidos em prdticas concretas.

A investigagao ¢ orientada pela seguinte questdo: de que modo diferentes concepgoes de
lingua modificam o objeto, as finalidades e os procedimentos do ensino de Lingua Portuguesa
e quais consequéncias essa escolha produz para a formagio democrdtica? O objetivo geral é
analisar as consequéncias pedagdgicas de trés recortes tedricos - a lingua como sistema, a lingua
da enunciagio e a lingua em sua dimensao discursiva - e discutir como eles podem sustentar

préticas de leitura, producio textual, oralidade e anilise linguistica voltadas a participacio social.
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Especificamente, busca-se identificar o que cada perspectiva torna visivel, reconhecer seus limites
explicativos e formular critérios para uma mediagao diddtica teoricamente coerente e socialmente

democritica.

O ponto de partida é a sistematizagio de Indursky (2010), que contrapde as concepgdes
saussuriana, benvenistiana e discursiva de lingua. Esse percurso permite observar que uma teoria
nao encontra um objeto previamente pronto: ela o constréi ao formular perguntas, selecionar
propriedades e estabelecer procedimentos de andlise. A discussao é ampliada por Geraldi (1984),
Faraco (2008), Fiorin (2003), Gnerre (2009) e pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2018), referéncias que permitem relacionar conhecimento linguistico, trabalho

docente, poder e participagdo social.

Defende-se que o ensino de lingua constitui uma prdtica democritica quando articula
duas garantias insepardveis: o reconhecimento da diversidade linguistica e o acesso critico as
formas e préticas de linguagem socialmente valorizadas. A primeira impede que diferengas
regulares sejam convertidas em deficiéncia; a segunda evita que, em nome da diversidade, a
escola negue aos estudantes recursos necessdrios a circulagio académica, profissional e politica.
Essa tese requer articular regularidades do sistema, funcionamento enunciativo, heterogeneidade
dos usos, historicidade dos sentidos e relagdes de poder, sem fundir teorias ou tratar categorias

distintas como equivalentes.

Além desta introdugdo, o artigo apresenta o percurso metodolégico e examina as
concepgdes de lingua que orientam o recorte. Depois, analisa suas consequéncias para as
finalidades do ensino e desenvolve a relagao entre lingua, democracia e participagio social. Em
seguida, discute a mediagdo diddtica e a organizagio das préticas de linguagem. A segao de
resultados e discussao retne as principais relagoes identificadas na anilise bibliogréfica. Por fim,

as consideragdes finais respondem ao problema e indicam limites e desdobramentos da reflexao.

2 Percurso metodoldgico

A pesquisa caracteriza-se como bibliogréfica, de natureza qualitativa e orientagio teérico-
interpretativa. Nao se pretende realizar uma revisao sistemdtica nem medir a eficicia de métodos
deensino. O propésito é reconstruir relagoes conceituais entre diferentes modos de definir alingua
e as decisoes pedagdgicas que deles decorrem. A andlise bibliogrdfica mostra-se adequada porque
o problema investigado ¢ epistemolégico e diddtico: interessa compreender como a delimitacao
de um objeto tedrico altera as perguntas dirigidas aos fatos linguisticos e, consequentemente, os

contetdos e procedimentos mobilizados em sala de aula.

O corpus tedrico foi constituido de modo intencional. Para a concepgao sistémica, foram
considerados o Curso de linguistica geral, atribuido a Saussure (1974), e a leitura comparativa
de Indursky (2010). Para a perspectiva enunciativa, foram mobilizados os estudos de Benveniste
(1989; 1995), especialmente a relacao entre lingua, subjetividade e ato de enunciar. Para a

dimensao discursiva, tomaram-se Pécheux (1997) e Indursky (2010), com atengao a constituigao
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histérica dos sentidos. O didlogo com o ensino e a democracia foi desenvolvido a partir de Geraldi
(1984), Faraco (2008), Fiorin (2003), Gnerre (2009) e da BNCC (BRASIL, 2018). A selecao
privilegiou autores que desempenham fungées tedricas distintas e diretamente relacionadas ao

problema, evitando o acimulo de referéncias sem func¢ao analitica.

O material foi lido e organizado em trés eixos. O primeiro examina como cada teoria
constréi seu objeto e quais aspectos do funcionamento linguistico privilegia. O segundo identifica
as consequéncias dessas escolhas para a compreensao do conhecimento linguistico do estudante,
da norma, do erro e da finalidade do ensino. O terceiro analisa a passagem do conhecimento
cientifico para as prdticas escolares de leitura, produgao textual, oralidade e anilise linguistica.
Em cada eixo, foram comparadas as perguntas que as perspectivas permitem formular, e nao

apenas as respostas que oferecem.

A comparagio nio pressupde que as teorias componham um modelo dnico. As categorias
de sistema, enunciagio e discurso resultam de quadros epistemoldgicos especificos, com objetos
e procedimentos préprios. Por isso, o estudo adota uma articula¢io orientada por problemas:
um fenémeno de concordincia pode exigir descri¢ao de regularidades; o emprego de pronomes
e tempos verbais pode demandar atengdo a instincia enunciativa; a naturalizagio de sentidos
em um texto pablico pode requerer andlise das condigoes histéricas e ideoldgicas de produgio.
O critério de aproximagio ¢ a pertinéncia da categoria a questio pedagdgica, e nio a soma
indiferenciada de conceitos.

Como limite, a investigagdo ndo inclui observagio de aulas, aplicagiao de sequéncias
diddticas ou andlise de produgoes de estudantes. Seus resultados sao proposicoes tedricas para
orientar o planejamento e a formagio docente. A validagao empirica dessas proposi¢des requer
estudos posteriores em contextos escolares especificos. Essa delimitacio evita atribuir ao exame

bibliogréfico conclusoes que somente dados de sala de aula poderiam sustentar.

3 Concepcgdes de lingua e construcao do objeto de ensino

A Linguistica moderna consolidou-se a partir do gesto saussuriano de delimitar um objeto
relativamente autdnomo. Diante do cardter heterogéneo da linguagem, o Curso de linguistica
geral distingue lingua e fala e privilegia a primeira como sistema social de valores. As unidades
nao possuem valor isoladamente; definem-se pelas relagoes que mantém no sistema. Esse recorte
tornou possivel descrever regularidades fonoldgicas, morfoldgicas, lexicais e sintdticas sem

explicar cada ocorréncia pela inten¢ao individual ou pela realidade exterior (SAUSSURE, 1974).
O préprio recorte saussuriano pode ser sintetizado na defini¢ao que situa a lingua entre
os sistemas de signos socialmente constituidos:

A lingua é um sistema de signos que exprimem idéias, e é compardvel, por isso,
a escrita, ao alfabeto dos surdos-mudos, aos ritos simbdlicos [...]. Ela é apenas o

principal desses sistemas (SAUSSURE, 1974, p. 24).



Revista Ilustragio, Santo Angelo, v. 7, n. 9, p. 655-669, 2026.

A consequéncia pedagdgica desse saber é decisiva. Reconhecer a lingua como sistema
permite compreender que uma construgao nao é uma soma aleatéria de palavras, que as escolhas
se definem por contrastes e que os diferentes niveis gramaticais se articulam. O estudo da
concordéncia, da referenciacao ou da conexao entre oragdes pode levar o estudante a comparar
dados, formular hipéteses e explicitar regularidades. A descri¢dao fornece instrumentos para

perceber padroes e restrigoes que sustentam a produgio dos enunciados.

O limite surge quando a decisao metodolégica é transformada em imagem completa da
lingua. Se a andlise se encerra na segmentagdo de frases fabricadas e na atribuigao de rétulos, o
estudante pode memorizar nomenclaturas sem compreender por que determinadas formas sao
escolhidas, como se distribuem nos usos ou que efeitos produzem nos textos. O problema nao
reside na classificacdo, mas em tratd-la como ponto final da aprendizagem. A gramdtica perde

poténcia explicativa quando se separa das priticas em que suas unidades funcionam.

Benveniste desloca o recorte ao investigar a passagem da lingua ao discurso. A enunciagio
¢ o ato individual pelo qual o locutor coloca a lingua em funcionamento e se constitui diante de
um interlocutor. Categorias de pessoa, tempo e espago ndo podem ser explicadas integralmente
sem referéncia a instdncia em que alguém assume a palavra. O aparelho formal da enunciagao
corresponde ao conjunto de formas e procedimentos que permite ao falante apropriar-se da

lingua e produzir uma relacao singular entre eu, tu, aqui e agora (BENVENISTE, 1989; 1995).

Ao destacar a produgio do sentido no ato de utilizagio da lingua, Benveniste formula o

deslocamento nos seguintes termos:

A enunciagio ¢ este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de
utilizagao. [...] A enunciagio supée a conversao individual da lingua em discurso.
[...] E a semantizagdo da lingua que estd no centro deste aspecto da enunciagio
(BENVENISTE, 1989, p. 82-83).

Nessa perspectiva, ndo se acrescenta simplesmente um contexto exterior a uma frase
pronta. A préprialingua oferece formas para a emergéncia da subjetividade e da intersubjetividade.
Pronomes, tempos verbais, advérbios, modalizadores ¢ marcas de pessoa deixam de ser apenas
classes ou flexdes e passam a ser examinados como recursos pelos quais o sujeito constréi posicoes,
regula distincias e se relaciona com o outro. A gramdtica permanece, mas ¢ reconduzida ao ato

pelo qual o enunciado adquire referéncia e produz sentido.

Para o ensino, a mudanca pode ser observada em perguntas concretas. Em vez de apenas
identificar o pronome nds, pode-se investigar quem estd incluido ou excluido por essa forma em
um pronunciamento. Ao estudar tempos verbais, pode-se analisar como eles constroem certeza,
hipétese, promessa, lembranga ou distanciamento. O estudante passa a relacionar escolhas
formais, situacio de interlocu¢ao e posi¢io assumida no texto. Esse procedimento preserva a

precisao descritiva e, a0 mesmo tempo, mostra a fungio das categorias na constru¢ao do dizer.

A terceira concepgao considerada é a da Andlise do Discurso de filiagio materialista. Nela,
a lingua constitui a base material do discurso, mas nio funciona de modo indiferente a histéria e

a ideologia. O sujeito nao ¢ a origem soberana do sentido: inscreve-se em formagdes discursivas,
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retoma dizeres anteriores e ocupa posi¢des a partir das quais determinadas formulagoes se tornam

possiveis ou parecem evidentes. O sentido nao estd depositado previamente nas palavras nem

decorre apenas da intengio individual (PECHEUX, 1997; INDURSKY, 2010).

A determinacao discursiva dos sentidos ¢ explicitada por Pécheux em uma formulagao

central para essa perspectiva:

O sentido de uma palavra, de uma expressao, de uma proposicio etc. nio existe
‘em si mesmo’ [...], mas, ao contrério, ¢ determinado pelas posi¢des ideolégicas
que estdo em jogo no processo socio-historico no qual as palavras, expressoes e

proposicoes sao produzidas (isto ¢, reproduzidas) (PECHEUX, 1997, p. 160).
A exterioridade, nesse quadro, nao é cendrio acrescentado depois da anilise. Ela participa
da constitui¢io dos sentidos. Uma palavra, uma formulagao ou um siléncio ganha funcionamento
especifico em determinadas condi¢des de produgio e na relagio com uma memoria de dizeres.
A materialidade linguistica continua central, pois é nela que o processo discursivo deixa marcas,
mas sua descri¢do precisa alcangar as relagdes histéricas que sustentam evidéncias, deslocamentos

e disputas.

No ensino, a perspectiva discursiva permite ultrapassar a pergunta sobre o que um texto
diz para examinar como ele produz evidéncias, que dizeres retoma, quais posigdes legitima e
quais apaga. Titulos jornalisticos, campanhas publicitdrias, normas institucionais e postagens
digitais podem ser analisados quanto as escolhas lexicais, as relagoes sintdticas, aos pressupostos
e aos siléncios que orientam a interpretagio. Isso nao autoriza leituras ilimitadas: a interpretacio

precisa responder s marcas materiais do texto e as condigoes que tornam certos sentidos possiveis.

Os trés recortes constroem objetos distintos. A perspectiva sistémica privilegia relacoes
internas; a enunciativa investiga a apropria¢ao da lingua pelo locutor; a discursiva analisa a
determinagao histérica dos sentidos. A diferenca entre elas nao constitui uma escala em que
a dltima simplesmente substitui as anteriores. Cada teoria formula um problema especifico
e produz instrumentos préprios. Para o professor, reconhecer essas diferencas evita tanto o
dogmatismo de um modelo tinico quanto um ecletismo que emprega conceitos incompativeis

sem justificar sua fungao.

O panorama pode ser ampliado por outras perspectivas, como o gerativismo, que recorta
a lingua como conhecimento mental, e a Sociolinguistica, que demonstra o cardter ordenado
da heterogeneidade. A finalidade deste estudo, entretanto, nao ¢ catalogar teorias. O recorte
evidencia um principio: o modo de definir a lingua determina o que se torna observivel. O
valor pedagdgico desse principio estd em permitir ao docente escolher o enquadramento mais

adequado 2 natureza do problema que deseja trabalhar.

4 Das concepgoes as finalidades do ensino

As concepgdes de lingua repercutem diretamente no que se entende por conhecer uma

lingua e, por consequéncia, nas finalidades atribuidas a escola. Geraldi (1984) retoma trés modos
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recorrentes de compreender a linguagem: expressao do pensamento, instrumento de comunicagao
e forma de interagao. Quando prevalece a primeira visao, dificuldades de escrita tendem a ser
atribuidas a falhas individuais de organizagiao mental. Quando a lingua ¢é tratada principalmente
como c6digo, privilegia-se o dominio de estruturas para transmitir mensagens. Na perspectiva

interacional, falar e escrever sao formas de agir com outros sujeitos em situagoes sociais.

Essas concepgdes nido permanecem no plano abstrato. Elas interferem na selecio de
conteudos, na organizacio das atividades, na avaliacao e na interpretacao do erro. Um ensino
centrado apenas na corre¢ao tende a tomar a norma-padrio como a prépria lingua e a medir
o estudante pela distdncia em relagao a esse modelo. Em contrapartida, uma abordagem que
reconhece a diversidade linguistica compreende que todo falante chega a escola dominando
regras e regularidades da variedade de sua comunidade. O estudante nao é alguém sem lingua a

quem a instituigdo oferece linguagem pela primeira vez.

Reconhecer esse conhecimento nio torna dispensdvel o ensino das convengdes da escrita
ou das formas valorizadas em contextos publicos e formais. A escola tem a responsabilidade
de ampliar repertérios e garantir acesso a praticas que distribuem oportunidades académicas,
profissionais e politicas. Faraco (2008) contribui para distinguir a norma culta, entendida como
o conjunto varidvel de usos de grupos socialmente letrados, da norma-padrio, concebida como
referéncia construida por processos histéricos de codificacio. A distingao impede que diversidade

e padronizacio sejam tratadas como termos mutuamente excludentes.

O objetivo pedagdgico passa a ser aampliagao da capacidade de escolher formas adequadas
a diferentes situagdes, sem desqualificar a identidade linguistica do estudante. Adequagio,
entretanto, nio equivale a obediéncia passiva. O aluno precisa compreender quem define as
expectativas de uso, em quais instituicoes elas circulam e que efeitos sociais decorrem de seu
dominio ou de sua recusa. Ensinar a norma-padrao como recurso de participagdo ¢ diferente de

apresentd-la como prova de superioridade intelectual.

A mudanga também afeta o conceito de erro. Uma produ¢io pode apresentar uma
variante linguistica regular, uma hip6tese propria do processo de aprendizagem, uma inadequagao
a0 género, uma ambiguidade nao intencional ou um problema de coesio que compromete a
compreensdo. Reunir todos esses fendmenos sob o mesmo rétulo impede intervengoes precisas.
A avaliagio deve diagnosticar a natureza do problema, explicitar o critério adotado e orientar a
revisao. O erro deixa de ser apenas marca de falta e se torna indicio para compreender o que o

estudante jd sabe e o que precisa aprender.

Essa posi¢ao nao significa afirmar que toda forma produz o mesmo efeito ou é adequada
a qualquer contexto. As variedades possuem regras, as institui¢oes estabelecem convengoes e
os géneros criam expectativas. O rigor cientifico exige descrever essas condigdes e mostrar suas
consequéncias. Ao mesmo tempo, impede transformar diferengas sistemdticas em incapacidade.
A Linguistica qualifica o ensino justamente porque permite distinguir regularidade, variacao,

inadequacio e preconceito.
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Assim, o ensino de lingua redne uma dimensao cognitiva, uma dimensao textual e uma
dimensao politica. O estudante precisa reconhecer padroes, dominar recursos de composigao,
interpretar posi¢oes e adequar escolhas aos objetivos e interlocutores. Reduzir esse trabalho a
uma unica dimensiao empobrece a aprendizagem. A pluralidade do objeto requer uma finalidade
também plural, articulada pelo direito de compreender e usar a linguagem em diferentes esferas

sociais.

5 Lingua, democracia e participacao social

fiorin (2003) confere ao trabalho linguistico uma responsabilidade ptblica: a0 demonstrar
que a lingua é heterogénea e que a diversidade nio representa degeneracio, a Linguistica oferece
fundamentos para educar para a democracia, a cidadania e a tolerAncia. A contribuigio ultrapassa
o combate a um equivoco conceitual. Em uma sociedade democridtica, participar significa poder
compreender argumentos, reconhecer estratégias de persuasio, formular posi¢es e fazer a
propria palavra circular em espagos nos quais decisoes e direitos sio disputados. Por isso, ensinar
lingua nao é uma atividade politicamente neutra: a sele¢iao do que conta como uso legitimo pode
ampliar vozes ou reiterar silenciamentos. O vinculo entre heterogeneidade linguistica e formagao

democrdtica ¢é explicitado pelo autor:

[...] a compreensio exata do fendmeno lingiiistico como um fenémeno
intrinsecamente heterogéneo e dinimico [...] é um passo na educa¢io democritica,
porque [...] a linguagem ¢ alteridade (FIORIN, 2003, p. 75).

A relagao entre linguagem e poder ajuda a precisar esse argumento. Gnerre (2009) mostra
que formas linguisticas e prdticas de escrita nao circulam com o mesmo valor social: determinadas
variedades, géneros e modos de dizer recebem legitimidade institucional e funcionam como
requisitos de acesso a bens, posicoes e direitos. A escola pode reproduzir essa desigualdade
quando apresenta a linguagem legitimada como atributo natural de grupos supostamente
superiores. Pode, porém, enfrentd-la quando explicita o cardter histérico dessas convencoes e
cria condigoes para que todos os estudantes se apropriem delas. Democratizar o ensino nao ¢
ocultar as exigéncias linguisticas das institui¢oes, mas impedir que permanegcam como cédigos
reservados a quem os aprende fora da escola. A desigualdade de prestigio entre as variedades ¢
condensada na seguinte formulagao: “Uma variedade linguistica ‘vale’ o que ‘valem’ na sociedade
os seus falantes, isto ¢, vale como reflexo do poder e da autoridade que eles tém” (GNERRE,
2009, p. 6).

Essa posi¢io recusa uma falsa escolha entre ensinar a norma e respeitar a diversidade. A
distin¢ao proposta por Faraco (2008) entre usos cultos efetivos e norma-padrao permite ensinar
convengdes sem converté-las na totalidade da lingua. O acesso as formas valorizadas constitui um
direito, enquanto a critica ao preconceito linguistico protege o direito de nao ter a inteligéncia,
a identidade ou a cidadania julgadas pela variedade de origem. Uma pedagogia democritica

combina, portanto, reconhecimento e amplia¢io: parte do saber linguistico que o estudante jd



Revista Ilustragio, Santo Angelo, v. 7, n. 9, p. 655-669, 2026.

possui, torna visiveis as relacoes sociais de prestigio e acrescenta recursos para que ele escolha

como falar e escrever em diferentes esferas.

A democracia torna-se pritica pedagdgica quando esse principio orienta atividades
concretas. Ler versoes divergentes de um acontecimento, avaliar fontes, analisar quem ¢ incluido
por um pronome coletivo, sustentar uma posi¢do em debate, escrever a uma instituigao e
revisar um texto destinado a circulagao publica sao experiéncias de participagao mediadas pela
linguagem. Geraldi (1984) e a organizacdo da BNCC por préticas de linguagem (BRASIL,
2018) oferecem condicoes para que leitura, produgio, oralidade e anilise linguistica convirjam
nessa formagao. A tese que decorre desse percurso é que o ensino de lingua fortalece a democracia
quando amplia, a0 mesmo tempo, o poder de interpretar discursos e o poder de produzir uma

palavra socialmente audivel.
6 Mediacao didatica e praticas de linguagem

A relagio entre teoria linguistica e ensino nio é automdtica. Conceitos cientificos nao
podem ser simplesmente transferidos para a sala de aula nem reduzidos a defini¢oes simplificadas.
Entre a produgao teérica e a prdtica pedagégica hd um trabalho de selecio, reorganizacio e
construgao de problemas observéveis. Cabe ao professor decidir quais fendmenos sio relevantes
paraa turma, que dados permitem examind-los e que sequéncia favorece a passagem da observagao
a sistematizagao.

A andlise linguistica, desenvolvida no campo do ensino por Geraldi (1984), oferece uma
forma produtiva de articular uso e reflexdo. Em lugar de iniciar e encerrar a aula na memorizagao
de nomenclaturas, propoe-se que o estudante observe ocorréncias, compare construgoes, formule
hipéteses, teste alternativas e compreenda os efeitos das escolhas. A sistematizagio gramatical
continua necessdria, mas resulta de um percurso investigativo. Leitura, produgao e estudo da

lingua deixam de constituir blocos independentes.

A BNCC organiza o ensino de Lingua Portuguesa em torno de prdticas de leitura e
escuta, produgao de textos, oralidade e andlise linguistica ou semiética (BRASIL, 2018). Embora
um documento curricular nao substitua a teoria, essa organizacio reforca a necessidade de
integrar o estudo das formas as situagoes de uso. Textos e géneros podem constituir espagos de
convergéncia entre praticas, desde que nao sejam utilizados apenas como pretexto para exercicios

de identificacio.

Uma sequéncia pode partir da leitura de textos pertencentes a um mesmo género,
comparar modos de organizagio e escolhas linguisticas, propor uma produgio dirigida a
interlocutores definidos e conduzir a reescrita. Nesse percurso, a andlise linguistica seleciona
recursos efetivamente relevantes para a constru¢io do género e para as dificuldades observadas
nas produgées. O trabalho com conectores, por exemplo, ganha sentido quando mostra como
relagdes de oposi¢ao, causa ou conclusao organizam a argumentagio, e nao apenas quando exige

a classificacdo de conjungdes.
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O mesmo principio vale para as marcas de enunciacdo. Em vez de listar pronomes,
pode-se investigar quem ¢ incluido por nés em discursos politicos, campanhas institucionais ou
textos académicos. A alternancia entre eu, nds e formas impessoais permite observar graus de
responsabilidade, aproximacio e autoridade. Tempos e modos verbais podem ser examinados na
construgdo de certeza, hipdtese, obrigagao ou promessa. A teoria enunciativa orienta perguntas

que aproximam forma gramatical e posi¢ao assumida no dizer.

A perspectiva discursiva amplia a leitura quando conduz 4 anélise de formulagoes
naturalizadas. Diante de uma noticia, nao basta identificar o tema ou localizar informacées
explicitas. E possivel comparar titulos sobre o mesmo acontecimento, observar nomeagées,
agentes apagados, verbos de dizer e relagoes com discursos anteriores. A interpretagao tornase
uma atividade fundamentada em marcas textuais e condigoes histéricas. O estudante aprende

que os sentidos nio sao inteiramente livres nem totalmente fixos.

A variagio linguistica também exige mediacio especifica. Antes de corrigir uma forma,
o professor pode mapear onde ela ocorre, que fatores linguisticos e sociais a condicionam,
como ¢ avaliada e quais alternativas sio esperadas no género trabalhado. Depois, pode ensinar
a forma padronizada e explicitar sua fun¢io naquele contexto. Esse procedimento nio adia
indefinidamente a intervencao; torna-a inteligivel e evita que a correcio seja percebida como

julgamento da pessoa ou de sua comunidade.

A produgao textual precisa ser compreendida como processo. Planejamento, escrita,
leitura por pares, devolutiva e reescrita criam ocasides para que o estudante transforme
conhecimento implicito em escolha consciente. Uma correcio linguisticamente fundamentada
define prioridades: primeiro, verifica se o texto responde ao propdsito e organiza uma linha de
sentido; depois, examina composi¢do, coesao, referenciagio, adequagio lexical e convengées de
escrita. Nem todos os problemas possuem o mesmo peso, e o excesso de marcagoes pode ocultar

aquilo que precisa ser aprendido.

Na oralidade, a escola deve superar tanto a ideia de que falar nao precisa ser ensinado
quanto a tentativa de substituir a fala do estudante por um modelo tinico. Exposi¢oes, debates,
entrevistas e sustentagoes orais envolvem planejamento, escuta, gestao dos turnos, adequagio
a0 publico e uso de recursos prosddicos e corporais. A reflexdo linguistica pode mostrar como a

oralidade se organiza e como varia conforme a situagio, sem converté-la em imita¢ao da escrita.

A avaliagio, nesse quadro, acompanha o percurso. Critérios como clareza, consisténcia
argumentativa, organizacao textual, interlocugao, adequagao ao género, escolha da variedade e
dominio das convencoes precisam ser explicitados. A nota nao deve resultar da contagem indistinta
de desvios. Rubricas, comentdrios seletivos e oportunidades de revisao tornam a avaliagdo parte
da aprendizagem. O professor nao apenas constata um resultado; produz condigdes para que o

estudante compreenda e modifique suas escolhas.

Esses exemplos mostram que a teoria se converte em método de investigagao. O professor

formula perguntas, seleciona dados, antecipa hipéteses e interpreta respostas dos estudantes.
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Para isso, precisa conhecer os conceitos que mobiliza e reconhecer seus limites. A formacio
inicial e continuada nao pode opor teoria e prdtica: toda observacio da sala de aula depende de
categorias, e toda categoria demonstra sua produtividade quando confrontada com ocorréncias

reais.

7 Resultados e discussao

A comparagio bibliografica permitiu identificar quatro resultados principais. O primeiro
¢ que as concepgoes de lingua nio alteram apenas a explicagdo de um mesmo objeto; elas
participam da construgao do préprio objeto de ensino. Uma atividade centrada nas relagoes
do sistema observa regularidades diferentes daquelas destacadas por uma andlise enunciativa ou
discursiva. Por isso, escolhas metodoldgicas aparentemente neutras j4 contém pressupostos sobre

o que ¢ lingua e sobre o que merece ser aprendido.

Esse resultado ajuda a explicar por que a simples introdugio de textos em materiais
diddticos nao garante mudanga de paradigma. Se o texto é fragmentado em frases e utilizado
somente para localizar categorias, permanece subordinado a uma concep¢io que privilegia
unidades isoladas. De modo semelhante, solicitar a opinido do estudante nio constitui, por si
s6, andlise discursiva. E necessdrio indicar quais marcas sustentam a leitura, que posiges sio
produzidas e como as condi¢des histéricas participam do funcionamento do texto. A inovagio

pedagdgica depende da coeréncia entre objeto, pergunta e procedimento.

O segundo resultado ¢ que a pluralidade teérica pode fortalecer o ensino, desde que nao
se converta em ecletismo. As teorias examinadas nao sio pegas intercambidveis. O conceito de
sistema nio possui a mesma funcio que o de enunciagio, e a nogao de sujeito em Benveniste
nao se confunde com o sujeito da Andlise do Discurso. Entretanto, problemas pedagdgicos
complexos podem exigir diferentes niveis de anélise. A coeréncia ¢ preservada quando o professor

explicita o que pretende compreender e escolhe categorias adequadas a essa finalidade.

Essa articulagao orientada por problemas permite evitar duas redugdes. A primeira
consiste em imaginar que uma Unica teoria explicard todas as dimensoes da linguagem. A segunda
consiste em acumular termos de diversas correntes sem considerar seus fundamentos. Entre
esses extremos, o trabalho docente pode reconhecer que a descricao de uma estrutura, a andlise
da posigao enunciativa e a interpretagao da historicidade do sentido respondem a perguntas

distintas. A pluralidade torna-se produtiva quando cada conceito possui fun¢ao definida.

O terceiro resultado diz respeito ao lugar da gramdtica e da norma. A andlise das referéncias
nio sustenta o abandono da gramdtica, mas sua redefini¢io como instrumento para observar
regularidades e escolhas em préticas de linguagem. Também nao autoriza considerar todas as
formas igualmente adequadas. O que muda ¢ a justificativa pedagdgica: ensinam-se convengoes
e recursos porque eles ampliam possibilidades de participacao, e nao porque uma variedade seria
linguisticamente superior. A corre¢io passa a diferenciar fendmenos e a orientar reescritas com

critérios explicitos.
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O quarto resultado é que a dimensao democrdtica nio constitui um efeito externo
acrescentado ao ensino depois da aprendizagem linguistica. Ela estd presente na prépria
defini¢ao do objeto, na selegao das variedades e géneros legitimados, nos critérios de avaliagao e
nas oportunidades oferecidas para que a palavra do estudante circule. A articulagao entre Fiorin
(2003), Gnerre (2009) e Faraco (2008) evidencia uma dupla exigéncia: combater a conversao da
diferencga linguistica em inferioridade e garantir o ensino explicito dos recursos que condicionam
0 acesso a espacos de decisdo. Sem a primeira, a escola reproduz o preconceito; sem a segunda,

pode conservar privilégios sob a aparéncia de respeito a diversidade.

A BNCC (BRASIL, 2018) oferece uma organizagao compativel com essa integragao ao
reunir leitura, produgio, oralidade e anilise linguistica ou semiética. Contudo, o documento
curricular nio resolve sozinho o problema da fundamentagio. A implementacio depende de
formacio tedrica, condi¢oes de trabalho, sele¢io de materiais e tempo para acompanhar processos
de escrita e reescrita. Transformar a lista de préticas em atividades desconectadas reproduziria a

fragmentacio que se busca superar.

Os resultados também evidenciam uma dimensao ética e politica. A forma como a escola
nomeia o conhecimento do estudante pode ampliar ou restringir sua participagao. Tratar uma
variedade como auséncia de linguagem converte diferenca em deficiéncia; omitir as convengdes
socialmente exigidas também pode negar acesso a espagos de poder. Um ensino responsivel
reconhece o saber linguistico existente, explicita a distribuicao desigual de prestigio e ensina

recursos para que o estudante circule entre préticas sem ser levado a rejeitar sua identidade.

Nesse sentido, rigor cientifico e responsabilidade social nao sio principios opostos. O
rigor impede afirmar que qualquer forma é adequada em qualquer situagio, confundir categorias
ou aceitar interpretagoes sem evidéncia textual. A responsabilidade social impede naturalizar a
norma-padrao, reduzir o estudante a seus desvios e ocultar a relagao entre lingua, autoridade
e pertencimento. A Linguistica contribui para equilibrar essas exigéncias ao oferecer descricio
precisa e explicacio histérica.

As proposi¢oes resultantes do estudo podem orientar planejamento e formagio docente,
mas ndo constituem uma sequéncia diddtica universal. Turmas, etapas de escolarizagio e
objetivos curriculares demandam escolhas especificas. Estudos empiricos podem examinar como
a articulagdo entre os recortes tedricos repercute na elaboragao de atividades, nas devolutivas
do professor e nas reescritas dos estudantes. Essa continuidade permitiria avaliar as condigoes

concretas em que a fundamentagao linguistica se transforma em aprendizagem.

8 Consideracoes finais

O artigo investigou de que modo diferentes concepgdes de lingua modificam o objeto,
as finalidades e os procedimentos do ensino de Lingua Portuguesa e quais consequéncias essa
escolha produz para a formacio democrdtica. A andlise mostrou que cada perspectiva recorta

propriedades especificas: o sistema torna visiveis relagoes e regularidades; a enunciagio explica
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como o locutor se apropria da lingua e constréi posigoes; a abordagem discursiva relaciona a
materialidade linguistica as condi¢oes histéricas de produc¢io dos sentidos. Esses recortes nao
sao apenas contetdos tedricos, pois orientam aquilo que o professor pergunta, observa, corrige e

avalia, bem como as vozes e préticas que a escola legitima.

A resposta ao problema pode ser sintetizada em um principio de coeréncia. Um ensino
linguisticamente fundamentado seleciona categorias conforme o fenémeno e a finalidade
pedagdgica, sem transformar uma teoria em explicagao total nem reunir conceitos de forma
indiscriminada. A pluralidade teérica é produtiva quando permite distinguir niveis de andlise e
construir percursos em que observacio, comparagio, interpretagao e sistematizagao se apoiam

mutuamente.

Ensinar lingua, nessa perspectiva, ¢ oferecer instrumentos para reconhecer regularidades,
produzir sentidos, adequar usos, circular por diferentes préticas e compreender a historicidade
do dizer. A luz de Fiorin (2003), essa tarefa integra a educagio para a democracia porque a
pluralidade linguistica ensina o respeito a diferenca e porque o dominio reflexivo da linguagem
amplia as condigoes de participagio. Isso requer gramdtica vinculada aos textos e as situagoes de
interlocu¢do; acesso & norma-padrao sem negacio das variedades; leitura critica sustentada por

evidéncias linguisticas; e avaliagio capaz de diferenciar problemas e orientar a reescrita.

A Linguistica qualifica o conhecimento situado do professor ao desfazer mitos de
homogeneidade, tornar visiveis mecanismos de significacio e oferecer critérios para distinguir
descrigao, adequagio e prescri¢do. Sua contribuigdo se realiza quando o saber tedrico deixa de
ser uma cole¢ao de nomes e se transforma em capacidade de formular problemas pedagdgicos.
Nesse movimento, o estudante nao ¢ tratado como falante deficitdrio, a regra nao aparece como
verdade sem histéria, o texto ndo serve de mero pretexto e a interpretagio nao se afasta de sua

materialidade.

Conclui-se, portanto, que a relagao entre Linguistica, ensino e democracia se sustenta pela
articulagao entre rigor conceitual, mediagao diddtica e responsabilidade social. A tese proposta
se confirma na dupla garantia que deve orientar a educagao linguistica: reconhecer a diversidade
para ndo converter diferenga em deficiéncia e democratizar o acesso as praticas valorizadas para
nao conservar privilégios. Ao ampliar o poder de interpretar discursos, produzir a prépria palavra
e intervir em espagos publicos, o ensino de lingua participa da construgao cotidiana da cidadania.
Pesquisas futuras poderdo examinar empiricamente como esses principios se concretizam em

materiais, avaliagoes, debates e processos de reescrita em diferentes etapas da educagao bésica.
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