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Resumo: A incorporacdo da inteligéncia artificial generativa (IAG) ao Ensino Superior
motivou a andlise de seus efeitos sobre a aprendizagem, a produc¢do académica
e o trabalho docente. O artigo teve como objetivo analisar as possibilidades
pedagdgicas, os limites éticos e os desafios docentes associados a IAG na formacgdo
académica. A pesquisa adotou abordagem bibliografica, qualitativa e exploratdria,
com selec¢do de artigos cientificos publicados entre 2024 e 2025 na base SciELO.
Os materiais foram submetidos a leitura integral, comparacgao teérica e organizacao
em categorias referentes a tutoria, a acessibilidade, a autoria, a confiabilidade das
respostas e as mudancas nas praticas de avaliagdo. Os resultados demonstraram
que essas ferramentas contribuiram para a organizacdo de conteddos, o apoio a
pesquisa e a personalizacdo do ensino, mas também apresentaram riscos ligados a
propriedade intelectual, a protecdo de dados e a dependéncia tecnoldgica. Concluiu-
se que sua utilizacdo educacional exigiu planejamento pedagogico, validacao das
informacoes, orienta¢do institucional e acompanhamento docente, de modo que a
tecnologia permanecesse subordinada aos objetivos formativos e a responsabilidade
académica.

Palavras-chave: Tutoria Virtual; Confiabilidade Informacional; Propriedade Intelec-
tual; Supervisdo Humana; Formagdo Universitaria.

Abstract: The incorporation of generative artificial intelligence into Higher Education
motivated an analysis of its effects on learning, academic production, and teaching
practice. The article aimed to analyze the pedagogical possibilities, ethical limits,
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and teaching challenges associated with generative artificial intelligence in academic
education. The study adopted a bibliographic, qualitative, and exploratory approach,
based on the selection of scientific articles published between 2024 and 2025 in the
SciELO database. The materials were examined through full-text reading, theoretical
comparison, and organization into categories related to tutoring, accessibility,
authorship, response reliability, and changes in assessment practices. The results
showed that these tools contributed to content organization, research support,
and personalized teaching, but also presented risks associated with intellectual
property, data protection, and technological dependence. It was concluded that their
educational use required pedagogical planning, information validation, institutional
guidance, and teacher supervision, so that technology remained subordinate to
educational objectives and academic responsibility.

Keywords: Virtual Tutoring; Information Reliability; Intellectual Property; Human
Supervision; University Education.

| Introducao

q difusao da IAG modificou praticas de estudo, pesquisa, avaliagio e produgio textual

o Ensino Superior. Ferramentas capazes de elaborar respostas, resumir contedos
e organizar informagoes passaram a integrar atividades académicas, o que exigiu revisao de
procedimentos pedagdgicos e critérios de acompanhamento da aprendizagem. Nesse contexto, o
estudo delimitou-se a andlise das possibilidades educacionais, dos limites éticos e das exigéncias

docentes relacionadas ao uso dessas tecnologias na formagao universitdria.

A escolha do tema justificou-se pela presenca crescente da inteligéncia artificial nas
atividades de professores e estudantes e pelas davidas produzidas quanto a autoria, a confiabilidade
das respostas e a autonomia intelectual. Também se considerou que a ado¢io sem orientagao
poderia comprometer competéncias académicas, enquanto a proibi¢ao afastaria do espago
universitdrio uma tecnologia jd incorporada as praticas sociais e profissionais. A investigagao

buscou, assim, contribuir para uma compreensao critica de seu emprego educacional.

A pesquisa foi orientada pela seguinte questao: ‘Como a inteligéncia artificial generativa
contribuiu para a formagio académica e quais limites éticos e desafios docentes acompanharam
sua incorporagio ao Ensino Superior?’. Essa formula¢io permitiu examinar a tecnologia sem
reduzi-la a seus recursos técnicos, pois relacionou sua aplica¢io as finalidades pedagdgicas, a
integridade académica, as condigoes institucionais e a responsabilidade dos sujeitos envolvidos

no processo formativo.

O objetivo geral consistiu em analisar as possibilidades pedagégicas, os limites éticos
e os desafios docentes associados 2 IAG na formacio académica. Como objetivos especificos,
pretendeu-se identificar aplicacoes voltadas a tutoria, a acessibilidade e ao apoio a pesquisa;
examinar questdes de autoria, privacidade e confiabilidade; e discutir as mudangas exigidas nas

préticas de avaliagdo, mediagio e formagao continuada dos professores.
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Para alcangar esses objetivos, realizou-se uma pesquisa bibliogrifica, qualitativa e
exploratéria. A busca ocorreu na SciELO, com as palavras-chave ‘inteligéncia artificial’, ‘formacao
académica’, ‘ética’, ‘autoria, ‘trabalho docente’ e ‘Ensino Superior’. Foram selecionados artigos
publicados entre 2024 e 2025, disponiveis integralmente e relacionados diretamente ao tema.
Em seguida, efetuaram-se leitura, comparagao e organizacao das contribui¢oes em categorias
temdticas. A fundamentagdo tedrica baseou-se em Durso (2025), Azambuja e Silva (2024),
Arruda (2024) e Mossin et al. (2025).

Esses estudos subsidiaram a andlise das competéncias académicas, da formagao
universitdria, do trabalho docente, da autoria e das implicacoes éticas da inteligéncia artificial. A
andlise foi desenvolvida em trés eixos. O primeiro examinou recursos de tutoria, personalizagao,
acessibilidade e apoio a pesquisa. O segundo discutiu confiabilidade, propriedade intelectual,
protegio de dados e responsabilidade académica. O terceiro abordou revisao das avaliagoes,
mediagao pedagdgica, formacao continuada e autonomia profissional. Essa organizagio favoreceu
a relagao entre beneficios, riscos e condicoes necessdrias ao uso educacional da inteligéncia

artificial.

O artigo foi dividido nos capitulos ‘Possibilidades pedagégicas da inteligéncia artificial
generativa na formagio académica’, ‘Limites éticos, autoria e uso responsdvel da inteligéncia
artificial’ e ‘Desafios docentes diante da incorporagio da inteligéncia artificial no Ensino
Superior’. Posteriormente, foram apresentados ‘Resultados e discussoes’ e ‘Conclusio’, secoes
nas quais se retomaram os objetivos, interpretaram-se as contribuicoes dos estudos e indicaram-

se lacunas para futuras pesquisas.

Metodologia

A pesquisa adota abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e cardter exploratério.
Esse delineamento permite examinar contribuigoes teéricas sobre IAG, formagio académica,
ética e trabalho docente no Ensino Superior. A anélise concentra-se em estudos publicados entre

2024 e 2025, selecionados conforme a relagao direta com os objetivos definidos para o artigo.

A metodologia bibliogrifica mostra-se adequada porque possibilita reunir, comparar e
interpretar argumentos jd produzidos sobre o tema. Conforme Santana e Narciso (2025), esse
tipo de investigacao favorece uma andlise fundamentada das contribui¢des tedricas disponiveis.
No presente estudo, tal orientagdo sustenta a identificacio de aproximacoes, divergéncias e

lacunas entre os autores examinados.

Santana e Narciso (2025) também defendem que a metodologia cientifica fornece
diretrizes para organizar procedimentos, assegurar coeréncia e conferir rigor 4 produ¢io do
conhecimento. Essa concepgio orienta a defini¢do das etapas da pesquisa, desde a escolha do
problema até a interpretagio dos resultados. Desse modo, o percurso metodolégico mantém

correspondéncia entre tema, objetivos, materiais e andlise.
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A busca bibliografica utiliza a SciELO, biblioteca eletronica que retine periédicos
cientificos avaliados e disponibiliza artigos de acesso aberto. Sua fun¢io consiste em facilitar a
localizagao de estudos académicos por titulo, autor, assunto e palavras-chave. A escolha dessa
base decorre de sua relevincia para pesquisas educacionais e de sua concentragio de publicacoes
cientificas em lingua portuguesa.

As palavras-chave empregadas so ‘inteligéncia artificial’, ‘formagao académica’, ‘ética,
‘autoria’, ‘trabalho docente’ e ‘Ensino Superior’. As buscas combinam dois ou trés termos, como
‘inteligéncia artificial’ e formagao académica’, ou ‘inteligéncia artificial’ e ‘trabalho docente’.
Essas associacoes simples ampliam a precisao da pesquisa sem restringir excessivamente os

resultados localizados.

O processo desenvolve-se em quatro etapas. A primeira corresponde a busca dos estudos
na base escolhida; a segunda envolve a leitura de titulos e resumos; a terceira compreende a leitura
integral dos textos selecionados; e a quarta consiste no registro das contribui¢oes relacionadas as

possibilidades pedagégicas, aos limites éticos e aos desafios docentes.

Os critérios de inclusiao abrangem artigos publicados entre 2024 e 2025, disponiveis
integralmente, redigidos em portugués e relacionados diretamente ao tema. Excluem-se
materiais repetidos, textos sem autoria identificada, estudos sem acesso completo e publicacoes
que abordam inteligéncia artificial sem conexdo com educagio, formagio académica, ética ou

docéncia.

A anilise organiza os dados por categorias temdticas, permitindo comparar as posigoes
dos autores e relaciond-las aos objetivos da pesquisa. As categorias adotadas sao possibilidades
pedagdgicas, limites éticos, autoria, uso responsdvel e desafios docentes. Esse procedimento
favorece a interpretagao articulada das fontes e sustenta a elaboracio dos resultados, da discussio

e da conclusao.

Possibilidades pedagogicas da inteligéncia artificial generativa na forma-
¢ao académica

A inteligéncia artificial generativa (IAG) passou a integrar prdticas de estudo, pesquisa e
produgao académica, modificando formas de acesso, organizagao e elaboracio do conhecimento.
Durso (2025) considera que sua presenca exige adequagdes pedagdgicas capazes de relacionar
dominio técnico, pensamento critico e formagao profissional. Nessa perspectiva, ferramentas
generativas podem apoiar estudantes e professores, desde que sejam empregadas como recursos

complementares e no como substitutas dos processos cognitivos necessarios a aprendizagem.7

A anilise das possibilidades pedagdgicas da IAG pode ser ampliada quando sua utilizagao
¢ relacionada aos processos cognitivos envolvidos na aprendizagem. Costa e Santana (2025a)
defendem que a integragio entre neurociéncia e tecnologia precisa considerar aspectos como
atengao, memoria, emogdes e neuroplasticidade, evitando que a presenca de recursos digitais

seja tomada isoladamente como evidéncia de inovagio pedagdgica. Aplicada a formacio
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académica, essa perspectiva indica que uma ferramenta somente contribui para a aprendizagem
quando favorece operagdes como interpretagdo, estabelecimento de relagoes, recuperagao de
conhecimentos anteriores e elaboracio de novas compreensoes. A rapidez na apresentacao de
respostas pode apoiar determinadas etapas do estudo, mas nao substitui os processos cognitivos

necessdrios a construgio e a consolidacio do conhecimento.

Entre as contribui¢cées mais diretamente associadas & IAG encontra-se a possibilidade
de oferecer percursos mais ajustados as necessidades dos estudantes. Costa e Santana (2025b)
relacionam a inteligéncia artificial & personalizagio e a inclusio, destacando sua utilizagio na
adaptacio de contetdos, no atendimento a diferentes ritmos de aprendizagem e na ampliacao
da acessibilidade. Na formacio académica, essas possibilidades podem favorecer explicacoes
complementares, reorganizacio de materiais, adequagdo da complexidade das atividades e
utilizacao de diferentes formas de apresentagao do conhecimento. Esse potencial mostra-se
especialmente relevante quando a tecnologia amplia condi¢oes de participagao que anteriormente
eram limitadas. Ainda assim, a personaliza¢do precisa permanecer vinculada as finalidades
formativas, evitando que a adaptagio automatizada determine isoladamente o que, como e em

que profundidade o estudante deve aprender.

Essa necessidade de subordinagio da tecnologia ao processo educativo constitui um dos
pontos centrais apontados por Santana et al. (2026). Os autores compreendem a inteligéncia
artificial como instrumento de apoio cuja utilizagao exige mediagao docente, responsabilidade
ética, formagao continuada e diretrizes institucionais. Na formagao académica, essa abordagem
impede que beneficios como personalizacio, apoio a pesquisa e organizagio de contetidos sejam
analisados separadamente de questoes relacionadas a autoria, confiabilidade, prote¢io de dados e
autonomia intelectual. O uso pedagdgico da IAG assume maior consisténcia quando professores
e estudantes reconhecem suas possibilidades e seus limites, verificam as informagoes produzidas e
mantém sob responsabilidade humana as decisdes que interferem na aprendizagem, na avaliagao

e na produgio do conhecimento.

Ao discutir essas aplicagdes, Durso (2025) menciona o “acesso ainda mais facilitado
a informagio” (Durso, 2025, p. 3) como uma possibilidade oferecida pela tecnologia. A
organizagio de conteddos, a elaboragio de roteiros de estudo e a criagio de materiais interativos
podem auxiliar o estudante na compreensio de temas académicos. Contudo, esses usos
requerem planejamento, pois respostas automatizadas nio asseguram andlise, interpretagio ou

desenvolvimento autbnomo das competéncias formativas.

Em perspectiva semelhante, Azambuja e Silva (2024) atribuem & inteligéncia artificial
a possibilidade de oferecer acompanhamento ajustado as necessidades individuais. Sistemas de
tutoria podem adaptar exercicios, explicar contetidos e responder dividas conforme o ritmo de
aprendizagem. Entretanto, os autores nio associam personalizacio  retirada do professor, uma
vez que orientagao, didlogo e reconhecimento das necessidades humanas permanecem vinculados

a media¢ao docente. Conforme explicam Azambuja e Silva (2024),
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Um instrutor virtual - um sistema de instrugio baseado em IA - é capaz de se
dedicar individualmente a cada aluno, abordando aspectos especificos como
dificuldades de prontuncia, pritica de operagdes matemdticas ou aprimoramento

da escrita. Um instrutor virtual tem a habilidade (Azambuja; Silva, 2024, p. 6).
Essa possibilidade aproxima-se da andlise de Arruda (2024), que relaciona personalizagio
ao tratamento de dados provenientes de avaliagoes, atividades e dificuldades registradas
pelos estudantes. A inteligéncia artificial pode identificar padrées de desempenho e fornecer
informagdes para decisoes pedagdgicas. Apesar disso, a interpretacao desses dados permanece
sob responsabilidade docente, pois classificagdes automatizadas nao explicam integralmente as

condigdes sociais, académicas e pessoais associadas aos resultados.

Além da personalizacio, Arruda (2024) destaca aplicagoes voltadas a acessibilidade, como
tradugao automadtica, produgio de textos acessiveis e audiodescri¢io. Nesse sentido, a inteligéncia
artificial pode ampliar a participa¢io de estudantes com deficiéncia e reduzir dificuldades na
preparagao de materiais. De acordo com o autor, esses recursos permitem “gerar textos acessiveis,
criar tradugoes automdticas” (Arruda, 2024, p. 4), desde que sua qualidade seja verificada antes
do uso pedagégico.

Por outro lado, Mossin ez al. (2025) ampliam a andlise ao inserir a inteligéncia artificial
nas atividades de pesquisa, produgao textual e formagio profissional. Os autores ressaltam que
modelos de linguagem podem auxiliar na busca de informagoes, tradugao, redagio e formulacio
de perguntas. Todavia, o uso académico exige conhecimento prévio do assunto e avaliacio critica
das respostas, porque os sistemas operam com padrdes estatisticos e podem produzir informacoes

imprecisas ou inadequadas.

Assim, a IAG pode contribuir para a formagao académica quando integrada a préticas de
tutoria, acessibilidade, organizagio de contetidos e apoio a pesquisa. Entretanto, sua utiliza¢io
pedagdgica exige critérios definidos, verificagdo das respostas e preservacdo da autonomia
intelectual. O valor educacional dessas ferramentas depende menos de sua capacidade técnica e

mais da forma como sio incorporadas ao processo de ensino e aprendizagem.

Limites éticos, autoria e uso responsavel da inteligéncia artificial

A incorporagio da IAG a formagio académica exige critérios que ultrapassem sua
eficiéncia técnica. Durso (2025) adverte que o uso educacional dessas ferramentas precisa
preservar o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais, emocionais e profissionais.
Dessa forma, a rapidez na produgio de respostas nao pode substituir processos de leitura, andlise,
argumentagao e tomada de decisao. O uso responsdvel depende, portanto, da manuten¢ao da

autonomia intelectual e da verificacio dos contetidos produzidos.

Sob essa perspectiva, Durso (2025) destaca que “alucinagées, vieses e erros conceituais
sio comuns’ (Durso, 2025, p. 3). Essa constatagio evidencia que os resultados gerados por

sistemas automatizados nio devem ser aceitos como conhecimento validado. A aparéncia de
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coeréncia textual pode ocultar informagoes incorretas, referéncias inexistentes ou interpretagoes
inadequadas. Assim, o estudante precisa comparar fontes, examinar evidéncias e reconhecer os

limites da ferramenta antes de incorporar suas respostas a produgao académica.

Além da confiabilidade, a autoria constitui um problema central. Arruda (2024) observa
que a IAG produz contetidos a partir de grandes bases de dados, sem tornar transparentes todos
os processos de apropriagao das obras utilizadas. Esse funcionamento dificulta a identificagao
das contribui¢ées humanas presentes nos resultados e amplia as davidas sobre propriedade
intelectual. Por isso, a produ¢io académica precisa declarar o uso da ferramenta e preservar a

responsabilidade do autor pelas ideias apresentadas. Conforme Arruda (2024),

[...] como privacidade do estudante ou direito proprietdrio de professores
necessitam ser redefinidos em um contexto em que docentes e discentes
entendem tecnologicamente de que forma a IA generativa altera a coleta de dados
produzidos, bem como se apropria das produgoes (Arruda, 2024, p. 4).

Essa discussao aproxima-se da andlise de Mossin ez al. (2025), que relacionam inteligéncia
artificial, autoria, pesquisa e protecao de dados. Entretanto, esses autores ampliam o debate ao
examinar como os sistemas podem reproduzir desigualdades existentes nas bases utilizadas para
treinamento. Quando determinados grupos aparecem de forma distorcida ou insuficiente nos
dados, as respostas podem reiterar discriminagdes. O uso académico responsdvel requer, assim,

atencdo a procedéncia, a representagao social e as consequéncias do contetdo gerado.

Em outro plano, Azambuja e Silva (2024) defendem que a formagao universitdria deveria
priorizar pensamento critico, criatividade e competéncias éticas. Essa posicio estabelece um
contraponto a adogio centrada apenas na eficiéncia e na automatizagio. Segundo os autores, a
universidade ndo pode restringir-se ao ensino operacional das ferramentas, pois também precisa
formar sujeitos capazes de avaliar os efeitos sociais das tecnologias. A inteligéncia artificial deve

ser analisada como constru¢io humana vinculada a interesses, valores e decisoes institucionais.

Ademais, a responsabilidade pelo uso nio pode ser atribuida somente aos estudantes.
Durso (2025) indica que institui¢des de ensino e formuladores de politicas precisam definir
orientagoes, oferecer formagao e estabelecer condigdes de acesso. De modo semelhante, Mossin
et al. (2025) ressaltam a necessidade de regulamenta¢io e supervisao humana. Conforme esses
autores, os comandos devem ser éticos e os resultados precisam passar por “avaliacio critica”

(Mossin ez al., 2025, p. 7) antes de qualquer aplicagio académica.

Portanto, os limites éticos da inteligéncia artificial envolvem confiabilidade, autoria,
privacidade, desigualdade e responsabilidade institucional. A adogao dessas ferramentas exige
transparéncia sobre seu uso, prote¢ao dos dados e critérios para valida¢ao das respostas. Também
requer preservagio da autoria e reconhecimento dos conhecimentos humanos incorporados aos
sistemas. Nesse quadro, o uso responsdvel nao significa rejeitar a tecnologia, mas submeté-la as

finalidades formativas, as normas académicas e a supervisao humana.
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Desafios docentes diante da incorporacao da inteligéncia artificial no En-
sino Superior

A presenca da IAG no Ensino Superior modificou atividades de ensino, avaliagao
e producio académica. Durso (2025) sustenta que essa realidade exige adequagbes nas
metodologias adotadas pelos professores. O desafio nio se restringe a0 dominio operacional das
ferramentas, pois envolve a defini¢ao de objetivos formativos, critérios de uso e procedimentos

de acompanhamento da aprendizagem.

Nesse sentido, a avaliagio ocupa posi¢io central. Conforme Durso (2025), “repetir as
mesmas estratégias avaliativas” (Durso, 2025, p. 3) tornou-se insuficiente diante de sistemas
capazes de produzir respostas, resumos e textos académicos. Essa condigio requer atividades
processuais, registros de percurso, produgio oral e acompanhamento continuo, de modo que o

professor consiga identificar a compreensao efetiva do estudante. De acordo com Durso (2025),

A utilizagdo de ferramentas de IA pelos estudantes é uma realidade que nao pode
ser negada. Isso demanda dos docentes novas adaptagoes no processo de ensino-
aprendizagem, inclusive nas metodologias de avaliagdo, de forma a permitir que
o desenvolvimento discente possa (Durso, 2025, p. 3).

Por outro lado, Azambuja e Silva (2024) recusam a interpretagio de que a automacio
tornaria o professor dispensdvel. Para os autores, a docéncia tende a concentrar-se na mediagao,
no estimulo ao pensamento critico e no desenvolvimento de competéncias interpessoais. Assim,
a tecnologia pode assumir tarefas operacionais, enquanto o educador preserva fungoes associadas
ao didlogo, a orientagdo e a formacao ética.

Arruda (2024) acrescenta que a incorporagao da inteligéncia artificial altera o préprio
trabalho docente. O tratamento de dados, a personalizagao de atividades e a utiliza¢ao de tutores
virtuais podem apoiar decisdes pedagdgicas, mas também ampliar cobrangas institucionais e
riscos de substitui¢ao parcial de fungées. Desse modo, a adogao tecnoldgica precisa considerar as

condigoes de trabalho e a autonomia profissional.

Além disso, a resisténcia institucional nio constitui resposta suficiente. Arruda (2024)
adverte que afastar a inteligéncia artificial do espago educacional reduz a possibilidade de discutir
seus usos e limites. Todavia, a simples adogao também nao resolve os problemas pedagdgicos. O
professor necessita de formagao continuada, tempo para planejamento e respaldo institucional

para avaliar ferramentas, revisar prdticas e orientar estudantes.

Mossin ez al. (2025) ampliam essa discussdo ao relacionar inteligéncia artificial, pesquisa,
direitos humanos e interdisciplinaridade. Conforme os autores, “¢ fundamental compreender
as técnicas adequadas” (Mossin et al., 2025, p. 7) para formular comandos e avaliar respostas.
Entretanto, a competéncia docente nio pode limitar-se a engenharia de prompts, pois também

exige andlise das implicagdes sociais e académicas da tecnologia.

Portanto, os desafios docentes envolvem revisio da avaliacio, formacio continuada,

mediagao critica e protecio da autonomia profissional. A incorporagao da inteligéncia artificial
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precisa ocorrer com critérios pedag(')gicos, normas institucionais e acompanhamento das praticas
estudantis. Nesse processo, o professor permanece responsdvel por atribuir sentido aos recursos

utilizados e por assegurar que a tecnologia esteja subordinada as finalidades formativas.

Resultados e discussoes

Os resultados indicam que a IAG amplia possibilidades de tutoria, personalizagio da
aprendizagem, acessibilidade e apoio a pesquisa académica. Contudo, seus beneficios dependem
de planejamento pedagdgico, supervisao docente e verificagao das respostas produzidas. Assim, a
tecnologia apresenta fungio complementar no processo formativo, sem substituir atividades de

interpretacdo, argumentacio e producio intelectual.

Durso (2025) sustenta que o uso educacional da inteligéncia artificial precisa preservar
competéncias cognitivas, sociais, emocionais e proﬁssionais. Essa compreensao demonstra que a
A e A . . g .
eficiéncia técnica nao constitui pardmetro suficiente para avaliar sua contribui¢io académica. O
significado pedagdgico da ferramenta estd relacionado a capacidade de favorecer a aprendizagem

sem reduzir a autonomia do estudante.

Azambuja e Silva (2024) relacionam a inteligéncia artificial a personalizagao do ensino
e a redefini¢io do papel docente. Os autores consideram que a automagio pode assumir tarefas
operacionais, enquanto o professor mantém fung¢des de mediagao, orientagao e formagao critica.
Desse modo, os resultados reforcam que a incorporagio tecnoldgica modifica a docéncia, mas

nio elimina sua dimensao humana.

Arruda (2024) acrescenta que a inteligéncia artificial pode apoiar a andlise de dados
educacionais, a produgao de materiais e o atendimento a estudantes com deficiéncia. Entretanto,
o autor também identifica riscos ligados a privacidade, a propriedade intelectual e a transformacao
do trabalho docente. Essa relagao evidencia que as contribui¢oes pedagdgicas estao acompanhadas

por responsabilidades institucionais e profissionais.

Mossin et al. (2025) ampliam a discussdo ao associar inteligéncia artificial, autoria,
direitos humanos e desigualdades sociais. Os sistemas podem reproduzir distor¢coes presentes nas
bases de dados, o que exige avaliagao critica dos resultados e aten¢ao as consequéncias de seu uso.
Portanto, a adogao académica deve considerar nao apenas a precisao das respostas, mas também

seus efeitos sociais e educacionais.

As descobertas apresentam limitagoes decorrentes da rdpida alteracio das ferramentas e
da auséncia de critérios institucionais uniformes. Durso (2025) observa que diferencas de acesso
podem ampliar desigualdades entre estudantes e institui¢es. Arruda (2024) também indica que
a produgio cientifica sobre inteligéncia artificial na educagao ainda acompanha uma tecnologia

submetida a mudancas frequentes, o que restringe conclusoes definitivas.

Um resultado aparentemente contraditdrio refere-se a capacidade da inteligéncia artificial

de ampliar a aprendizagem e, simultaneamente, comprometer competéncias académicas. Essa
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contradicio é explicada pelo modo de utilizagao da ferramenta. Quando empregada como apoio,
pode organizar informagdes e orientar estudos; quando substitui leitura, pesquisa e elaboragao

propria, reduz o exercicio das capacidades que deveria auxiliar.

Diante dessas constatagoes, pesquisas futuras devem examinar prdticas concretas de uso
da inteligéncia artificial em cursos superiores, metodologias de avaliacio e politicas institucionais.
Também se mostram necessdrios estudos sobre autoria, prote¢ao de dados, desigualdade de acesso
e formacao docente. Essas investigacdes podem oferecer critérios mais precisos para integrar a

tecnologia as finalidades académicas.

Conclusao

O estudo permite compreender que a IAG modifica praticas de ensino, aprendizagem,
avaliagdo e produ¢io académica no Ensino Superior. As questoes formuladas ao longo da
pesquisa sdo respondidas pela identificacio de beneficios pedagégicos, limites éticos e exigéncias

profissionais associadas ao uso dessas ferramentas.

7

O objetivo de analisar as possibilidades pedagdgicas é alcancado ao demonstrar que
a inteligéncia artificial pode apoiar tutoria, personalizagio da aprendizagem, acessibilidade,
organizagio de contetidos e atividades de pesquisa. Entretanto, essas contribuigoes dependem de

planejamento, acompanhamento docente e verificagao das informagdes produzidas.

Quanto aos limites éticos, a pesquisa evidencia problemas relacionados a confiabilidade
das respostas, autoria, privacidade, protecao de dados e reproducio de desigualdades. Desse
modo, a adogdo académica da tecnologia exige transparéncia, responsabilidade institucional e

preservagao da autonomia intelectual dos estudantes.

No campo da docéncia, o estudo mostra que a inteligéncia artificial altera préticas
avaliativas, formas de mediagio e processos de acompanhamento da aprendizagem. O professor
permanece responsdvel pela orientagio pedagdgica, pela andlise critica dos resultados e pela

adequacao das ferramentas aos objetivos formativos.

A andlise também demonstra que a incorporagio tecnoldgica nio pode ser reduzida
a0 dominio operacional de plataformas e comandos. A formagao académica precisa articular
conhecimento técnico, pensamento critico, responsabilidade ética e compreensao das implicagoes

sociais decorrentes do uso da inteligéncia artificial.

A metodologia bibliografica permite relacionar contribuicoes tedricas recentes e identificar
pontos de aproximagio entre os estudos examinados. Ao mesmo tempo, evidencia limitacoes
decorrentes da rdpida altera¢io das ferramentas, da auséncia de diretrizes institucionais uniformes

e da reduzida quantidade de pesquisas empiricas de longa duragio.

Diante dessas lacunas, pesquisas futuras devem examinar priticas concretas de uso da

inteligéncia artificial em diferentes cursos superiores. Também sao necessirios estudos sobre
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avaliagdo, autoria, prote¢ao de dados, desigualdade de acesso, formagio docente e efeitos da

dependéncia tecnoldgica sobre o desenvolvimento académico.

Conclui-se que a IAG pode contribuir para a formagao académica quando permanece
subordinada as finalidades educacionais. Seu uso responsdvel requer critérios pedagdgicos,
supervisao humana, politicas institucionais e compromisso com a aprendizagem, a autoria e a

integridade académica.
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