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Resumo: O avanc¢o recente da inteligéncia artificial (IA) em atividades de
planejamento, producdo de materiais, pesquisa, avaliagdo e comunica¢do pedagégica
tem deslocado o debate educacional do simples acesso as tecnologias para a
necessidade de compreendé-las criticamente. Este artigo analisa o letramento em
inteligéncia artificial na formagdo de professores, com énfase nas competéncias
necessarias para uma atuacdo profissional responsavel diante de sistemas
generativos. Trata-se de pesquisa qualitativa, bibliografica e exploratdria, construida
a partir de estudos recentes sobre letramento em IA, tecnologias educacionais,
formacdo docente e planejamento pedagdgico. A andlise foi organizada em trés eixos:
compreensao critica do funcionamento e dos limites da [A; integracdo pedagdgica e
curadoria de contetudos; e responsabilidade ética, autoria e autonomia profissional.
Os estudos examinados indicam que o dominio operacional de ferramentas digitais
é insuficiente. Isso requer do professor capacidade para formular problemas,
interpretar respostas, verificar informacgdes, reconhecer vieses, proteger dados,
avaliar a pertinéncia curricular e decidir em quais situa¢des o uso da IA favorece
ou empobrece a aprendizagem. Também se evidencia que a formacdo continuada
ndo pode assumir carater meramente instrumental, pois a incorporacdo dessas
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tecnologias modifica praticas de autoria, planejamento e mediagdo. Conclui-se que
o letramento em IA deve ser compreendido como dimensdo da profissionalidade
docente e articulado ao conhecimento pedagogico, curricular e ético, preservando a
responsabilidade humana pelas decisdes educacionais.

Palavras-chave: Letramento em inteligéncia artificial. Formacdo docente.
Inteligéncia artificial generativa. Competéncias digitais. Etica.

Abstract: The growing presence of artificial intelligence (Al) in planning, material
production, research, assessment, and pedagogical communication has shifted the
educational debate from simple access to technologies toward the need to understand
them critically. Thisarticleanalyzes artificial intelligenceliteracyinteachereducation,
emphasizing the competencies required for responsible professional practice in the
context of generative systems. It is a qualitative, bibliographic, and exploratory study
based on recent research on Al literacy, educational technologies, teacher education,
and pedagogical planning. The analysis was organized around three axes: critical
understanding of Al operation and limitations; pedagogical integration and content
curation; and ethical responsibility, authorship, and professional autonomy. The
studies examined indicate that operational mastery of digital tools is insufficient.
Teachers need to formulate problems, interpret responses, verify information,
recognize biases, protect data, assess curricular relevance, and decide when Al use
supports or weakens learning. The findings also show that continuing education
cannot be merely instrumental, since the incorporation of these technologies
changes practices of authorship, planning, and mediation. It is concluded that Al
literacy should be understood as a dimension of teacher professionalism and linked
to pedagogical, curricular, and ethical knowledge, preserving human responsibility
for educational decisions.

Keywords: Artificial intelligence literacy. Teacher education. Generative artificial
intelligence. Digital competencies. Ethics.

| 1 Introducao

q s tecnologias digitais passaram a ocupar um lugar cotidiano na escola, nio apenas

omo equipamentos ou plataformas de apoio, mas como elementos que interferem
na circulagao de informacoes, na producio de materiais e nas formas de organizar o trabalho
pedagdgico. A popularizacio recente de sistemas de inteligéncia artificial generativa intensificou
esse movimento. Ferramentas capazes de produzir textos, imagens, roteiros, questoes, explicagées
e propostas de atividades em poucos segundos chegaram as maos de professores e estudantes antes
que muitas redes de ensino tivessem tempo de construir orientagdes institucionais consistentes

para seu uso.

Esse cendrio torna insuficiente uma discussdo centrada na oposigdo entre aceitar ou
proibir a inteligéncia artificial. A questao pedagdgica é mais exigente: trata-se de compreender
0 que essas ferramentas fazem, em quais condigdes podem contribuir para o ensino, quais riscos
acompanham sua utilizagdo e quais decisdes ndo podem ser transferidas a sistemas automatizados.

Estudos recentes ressaltam que a IA pode ampliar possibilidades de planejamento e criagao de
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materiais, mas também envolve problemas de confiabilidade, autoria, privacidade e ética. Em
pesquisa voltada ao planejamento de Matemitica, Barba et al. (2026) mostram que conteudos
gerados precisam ser examinados criticamente e que a tecnologia deve permanecer COmo recurso

complementar ao conhecimento profissional docente.

A necessidade de uma formagao especifica aparece com for¢a quando se observa que
familiaridade com dispositivos digitais nao equivale a capacidade de avaliar sistemas inteligentes.
Alessi, Pereira e Grossi (2025), em revisao sobre letramento em inteligéncia artificial na Educacio
Bésica, identificam a necessidade de maior capacitagio docente e destacam que a utilizagao
educacional da IA demanda atencio a impactos éticos e sociais. Na mesma diregao, Masi et
al. (2026) sustentam que o letramento digital tradicional nio ¢ suficiente para responder as

exigéncias criadas pela presenga da IA nas préticas pedagégicas.

Falar em letramento em inteligéncia artificial, portanto, significa avangar para além
do uso funcional de uma ferramenta. O conceito envolve compreender principios bdsicos,
reconhecer limites, interpretar resultados, avaliar confiabilidade, identificar possiveis vieses e
utilizar sistemas de maneira critica, ética e contextualizada. Ng et al. (2021) organizam esse
campo em dimensdes relacionadas a conhecer e compreender a IA, utilizd-la e aplicd-la, avalid-la
e criar com ela, além de considerar explicitamente a ética. Essa formulagao é particularmente
relevante para a docéncia, pois cada uma dessas dimensées se relaciona a escolhas que afetam

diretamente o processo de ensino e aprendizagem.

A formagao de professores assume, nesse contexto, uma responsabilidade dupla. De um
lado, precisa oferecer condigdes para que o docente compreenda as transformagoes tecnoldgicas
que atravessam a escola. De outro, deve preservar o cardter pedagdgico de sua atuacio, evitando
que rapidez, automatizagio e aparéncia de eficiéncia substituam andlise, intencionalidade e
conhecimento do contexto. O professor nao se torna menos necessario diante da IA; ao contrério,
a abundincia de respostas prontas amplia a importincia da curadoria, da interpretagio e da

decisdo profissional.

Partindo desse problema, este artigo busca responder a seguinte questdo: quais
competéncias emergentes precisam integrar o letramento em inteligéncia artificial na formagao de
professores para que o uso de sistemas generativos ocorra de forma critica, ética e pedagogicamente
intencional? O objetivo geral é analisar o letramento em IA como dimensao da formagao docente
contemporanea. Como objetivos especificos, pretende-se discutir a passagem do letramento
digital ao letramento em IA; identificar competéncias relacionadas a compreensao, avaliagdo e
integracio pedagdgica dessas ferramentas; e examinar implicagdes para autoria, autonomia, ética

e formagio continuada.

A relevancia da discussao decorre do fato de que a presenca da IA nio se limita a uma
tendéncia tecnoldgica passageira. Ela jd participa de praticas de pesquisa, escrita, planejamento,
traducdo, organiza¢do de dados e criacio de contetdos. Ignorar essa presenca pode deixar

professores sem critérios para lidar com usos que jd acontecem; adotd-la sem reflexdo, por
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outro lado, pode refor¢ar dependéncia tecnoldgica, desigualdades de acesso e fragilizagao da
autoria. Entre esses extremos, o letramento em A oferece uma perspectiva formativa baseada em

compreensio, juleamento e responsabilidade.
julg

O texto estd organizado em cinco segdes. Apds esta introdugao, o referencial tedrico
discute o conceito de letramento em IA, sua relacio com a formagao docente e as tensoes
entre inovagao e autonomia profissional. Em seguida, apresenta-se o percurso metodoldgico. A
andlise e discussao sao desenvolvidas em trés eixos que sintetizam as competéncias emergentes
identificadas nas fontes examinadas. Por fim, as consideragdes finais retomam os principais

argumentos e apontam implica¢oes para politicas e programas de formagio de professores.

| 2 Referencial tedrico

| 2.1 Do letramento digital ao letramento em inteligéncia artificial

O debate sobre letramento digital consolidou a ideia de que participar da cultura digital
exige mais do que saber operar equipamentos. No campo educacional, essa compreensio deslocou
o foco da habilidade técnica para praticas de leitura, produgao, comunicagio e participagio
mediadas por tecnologias. Com a expansao da inteligéncia artificial, porém, novas exigéncias se
somam a esse repertorio. Sistemas algoritmicos nao apenas armazenam ou transmitem contetidos:
eles classificam, recomendam, inferem padroes e, no caso da IA generativa, produzem respostas

que podem assumir aparéncia de autoria e seguranga.

Alessi, Pereira e Grossi (2025) observam que nio hd consenso absoluto sobre a definigao
de letramento em [A, mas destacam uma caracteristica recorrente: a capacidade de utilizar essas
tecnologias de forma critica e consciente. Os autores articulam essa nogao a compreensio de
dados e algoritmos, mostrando que o usudrio precisa desenvolver condi¢oes para perceber como
informagdes sao processadas e como padroes sao produzidos. Essa perspectiva é importante

porque impede que o letramento seja reduzido a aprender comandos ou dominar uma interface.

A formulagio de Ng et al. (2021) contribui para organizar o conceito em quatro
dimensoes: conhecer e compreender a IA; utilizar e aplicar IA em diferentes situagdes; avaliar
e criar com [A; e reconhecer questoes éticas relacionadas ao seu uso. Para a formagao docente,
essas dimensées niao funcionam de maneira isolada. Saber utilizar uma ferramenta sem avaliar
sua resposta pode gerar uma prdtica tecnicamente fluida e pedagogicamente frigil. Da mesma
forma, compreender conceitos basicos sem relaciond-los ao curriculo e as situa¢oes concretas de

aprendizagem limita a utilidade formativa desse conhecimento.

O letramento em [A também precisa considerar que as respostas produzidas por sistemas
generativos nao sio equivalentes a fontes cientificas ou documentos oficiais. Elas resultam de
modelos que organizam padroes linguisticos a partir de dados de treinamento e das instru¢oes
fornecidas pelo usudrio. Por isso, uma resposta bem estruturada pode conter imprecisoes,

referéncias inexistentes ou simplificagoes. Barba et al. (2026) enfatizam que a velocidade de
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geragdo nao deve ser confundida com qualidade pedagdgica e que a conferéncia do professor

continua indispensavel.

Essa distingao altera o sentido de competéncia digital na docéncia. O professor letrado
em IA ndo ¢ aquele que utiliza 0o maior nimero de ferramentas, mas aquele que consegue
estabelecer critérios para decidir se uma ferramenta deve ser usada, com qual finalidade e sob
quais condicoes. Isso inclui reconhecer situacoes em que uma busca em fonte primdria, uma
leitura direta de documento curricular, uma conversa com a turma ou a elaborac¢ao autoral do

proprio professor é mais adequada do que recorrer a geragao automatizada.

A obra Pesquisas inovadoras em educagio também reforca que a simples presenca da
tecnologia nio resolve dificuldades de aprendizagem. Ao discutir tecnologias e recursos multimidia,
a coletinea destaca a necessidade de infraestrutura, formagao e integragio significativa ao ensino
(Fabri et al., 2025). Essa adverténcia permanece vdlida para a IA: inovacio pedagdgica nio se
confunde com novidade tecnolégica. O valor educacional depende do modo como o recurso é

articulado a objetivos, contetidos, relacoes e necessidades reais dos estudantes.

Desse modo, o letramento em IA pode ser entendido como ampliagio do letramento
digital, mas nao como mera substitui¢do terminoldgica. Ele acrescenta problemas préprios da
automagao algoritmica, da geracio sintética de contetido, do tratamento de dados e da opacidade
dos sistemas. Na escola, isso exige uma formagio que ajude professores a compreender tanto
possibilidades quanto limites, evitando discursos de encantamento tecnoldgico e respostas

exclusivamente defensivas.

2.2 Formacgdo docente e competéncias emergentes

A formagio docente sempre esteve relacionada as transformagées sociais, culturais
e cientificas que repercutem na escola. A emergéncia da IA acrescenta um novo conjunto de
conhecimentos, mas nao elimina saberes jd consolidados sobre curriculo, diddtica, avalia¢io
e desenvolvimento dos estudantes. Ao contrdrio, quanto mais uma ferramenta automatiza a
produgio de propostas, maior se torna a necessidade de o professor possuir repertério para julgar

a qualidade do que recebe.

Masi et al. (2026) identificam que o letramento em IA envolve habilidades cognitivas e
metacognitivas que ultrapassam o dominio técnico. Entre elas estao interpretar resultados, avaliar
confiabilidade e aplicabilidade pedagégica e integrar respostas ao planejamento. Os autores
também destacam competéncias como pensamento critico, andlise de dados e elaboragio de
comandos mais precisos. Tais elementos sugerem que a formagao precisa combinar conhecimentos

tecnoldgicos com situagoes reais de decisao pedagdgica.

A capacidade de formular bons comandos pode ser ttil, mas nao deve ocupar o centro do
processo formativo. Um comando detalhado melhora a chance de obter uma resposta pertinente,
porém nao substitui a avaliacio posterior. Se o professor niao conhece o contetdo, o curriculo

ou as caracteristicas da turma, poderd aceitar uma resposta apenas porque ela parece organizada.
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Assim, formular perguntas e revisar respostas constituem partes de um mesmo movimento de

uso critico.

Outra competéncia emergente ¢ a curadoria. Em ambientes marcados por excesso
de informagao, o trabalho docente envolve selecionar, comparar, adaptar e contextualizar
materiais. Com a IA generativa, essa fungio se intensifica, pois o professor passa a lidar também
com contetidos produzidos sob demanda. A curadoria exige verificar conceitos, identificar
inadequagoes, reconhecer auséncias e ajustar linguagem, complexidade e exemplos as necessidades

dos estudantes.

A competéncia ética atravessa todas as demais. O uso de IA pode envolver dados
pessoais, producoes de estudantes, imagens, registros escolares e informagoes sensiveis.
Nesse ambito, é fundamental orientar os docentes a nio inserir indiscriminadamente dados
identificiveis em sistemas externos, a observar poh’ticas institucionais e a considerar questoes
de autoria e propriedade intelectual. A Recomendagio sobre a Etica da Inteligéncia Artificial da
UNESCO (2022) oferece um marco importante ao enfatizar direitos humanos, transparéncia,

responsabilidade e nao discriminagao.

A formagao também precisa contemplar a dimensio da equidade. Fabri et al. (2025)
chamam atengio para o fato de que a auséncia de infraestrutura e conectividade pode ampliar
desigualdades entre estudantes e instituicées. Quando préticas pedagdgicas passam a depender
de sistemas digitais avangados, diferencas de acesso podem se transformar em diferencas
de participagdo. Por isso, a incorporagio da IA nio pode pressupor condigoes tecnoldgicas

homogéneas.

Competéncia profissional, nesse cendrio, inclui saber ensinar sobre IA e também ensinar
com IA sem transformar a ferramenta em centro do processo. Professores precisam ser capazes de
discutir com estudantes como respostas sao produzidas, por que podem conter erros, quais dados
podem ser compartilhados e como verificar informagoes. Esse trabalho favorece uma postura
investigativa e desloca a tecnologia da condigao de autoridade para a condi¢io de objeto de

analise.

A formagio continuada mostra-se especialmente relevante porque as ferramentas mudam
rapidamente. Cursos fechados em funcionalidades especificas tendem a envelhecer em pouco
tempo. Mais duradoura é uma formagdo organizada por principios: finalidade pedagdgica,
verificagao, autoria, privacidade, equidade, transparéncia e responsabilidade. Esses principios
permitem que o professor avalie novas ferramentas mesmo quando elas nio existiam no momento

da formacio.

2.3 Autonomia, autoria e mediacao pedagdgica diante da IA generativa

A discussdo sobre IA na docéncia toca diretamente a autonomia profissional. Sistemas
generativos podem sugerir planos de aula, objetivos, atividades, avaliacdes e intervengoes. Essa

capacidade pode reduzir tempo gasto em tarefas preliminares, mas também cria o risco de
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terceirizagdo de decisoes pedagdgicas. Barba et al. (2026) formulam esse problema ao defender
que a tecnologia pode apoiar o planejamento, sem definir autonomamente as escolhas que

pertencem ao professor.

O planejamento nio é um formuldrio a ser preenchido. Libaneo (1994) o compreende
como organizagao intencional de objetivos, contetidos, métodos e formas de acompanhamento,
enquanto Vasconcellos (2011) o relaciona a articulagio entre finalidades, acoes e avaliagao.
Quando uma ferramenta produz um plano aparentemente completo, o documento s6 adquire

sentido pedagdgico se for interpretado e reconstruido a luz da turma, do curriculo e das condicoes

de trabalho.

A autoria docente também precisa ser compreendida em sentido ampliado. Utilizar
uma sugestdo produzida por IA nio elimina necessariamente a autoria, desde que o professor
selecione, confronte, adapte e se responsabilize pelo resultado. O problema aparece quando o
material é aceito sem leitura critica ou apresentado como produto de uma reflexao que nio
ocorreu. A autoria profissional envolve assumir as escolhas realizadas, inclusive quando recursos

externos participam do processo.

Essa questdo ¢ particularmente sensivel na avaliacdo. Uma ferramenta pode gerar itens,
rubricas ou feedbacks, mas nao conhece integralmente a trajetéria do estudante, os acordos
construidos em sala, as interven¢oes anteriores ou as nuances de uma produgio. Automatizar
a avaliacio sem supervisio pode reduzir processos complexos a padroes genéricos. O uso
responsdvel, portanto, exige que a IA permanega subordinada a critérios pedagégicos definidos

por pessoas.

A mediagao docente nio perde relevincia em um ambiente com respostas instantineas.
Ela muda de foco. Se antes uma parte significativa do trabalho consistia em localizar e organizar
informacoes, agora ganha peso a capacidade de problematizar, comparar fontes, construir
perguntas, analisar argumentos e ajudar os estudantes a distinguir uma resposta plausivel de
uma resposta fundamentada. A presenga da IA pode, assim, tornar ainda mais visivel a fun¢io

intelectual do professor.

H4 também uma dimensao relacional que nao pode ser automatizada. Ensinar envolve
escuta, conflanca, observacao, negocia¢ao de sentidos e leitura das reagoes da turma. Sistemas
podem gerar propostas personalizadas a partir de dados, mas nao substituem a relagao pedagégica
construida no cotidiano. A personalizagio algoritmica e a atengao educativa sao fendmenos
distintos; a primeira organiza padroes, enquanto a segunda envolve responsabilidade diante de

sujeitos concretos.

Por essa razio, autonomia nio significa rejeitar ferramentas, mas manter a capacidade de
decidir sobre elas. Um professor autdbnomo pode usar IA para explorar alternativas, revisar uma
proposta ou criar variagdes de uma atividade, assim como pode optar por nao utilizd-la quando
considerar que o processo de elaboragio é parte importante de sua reflexdo. O critério central é

a finalidade educativa, e ndo a disponibilidade tecnolégica.
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3 Percurso metodoldgico

Este estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa, bibliogrifica e exploratéria. A
abordagem qualitativa foi escolhida por permitir a interpretagio de sentidos, relagdes e tensoes
presentes na produ¢io académica sobre um fendémeno recente e em rdpida transformagio.
O caréter exploratério decorre da prépria dindmica da inteligéncia artificial generativa, cujas

ferramentas, usos e orientagoes institucionais passam por mudancas frequentes.

O corpus bibliogréfico foi constituido por estudos selecionados em razao de sua aderéncia
a0 objeto investigado e de sua contribuigao para a discussao sobre letramento em inteligéncia
artificial e formacio docente. Foram analisados a revisio de Alessi, Pereira e Grossi (2025)
sobre letramento em inteligéncia artificial na educagao; o estudo de Masi et al. (2026) acerca
das relagdes entre tecnologias, letramento digital, IA e formagio docente; o artigo de Barba
et al. (2026), dedicado as possibilidades da IA generativa no planejamento de professores de
Matematica; e a coletinea Pesquisas inovadoras em educagio, organizada por Fabri et al. (2025),
considerando-se especialmente os capitulos relacionados 2 inteligéncia artificial, as tecnologias

educacionais e aos recursos multimidia.

A opgao por esse conjunto documental nao pretende constituir uma revisao sistemdtica
exaustiva da produ¢io nacional e internacional. O objetivo foi realizar uma leitura analitica
e articulada de estudos que abordam, por ingulos complementares, o problema da formagao
docente diante da IA. Essa delimitagao evita atribuir ao trabalho uma abrangéncia que o corpus
nio comporta e permite concentrar a andlise nas convergéncias e tensoes efetivamente presentes

nas fontes.

A leitura foi conduzida em trés movimentos. Primeiro, foram identificados conceitos e
argumentos recorrentes relacionados a letramento em IA, formagio de professores, planejamento,
ética, autonomia e uso critico. Em seguida, esses elementos foram agrupados por proximidade
temdtica. Por fim, realizou-se uma interpretagao comparativa, buscando compreender de que
modo os estudos convergem ou acrescentam nuances a discussio sobre competéncias docentes

CHlCI'gCIltCS.

Desse processo resultaram trés eixos analiticos: a) compreender, questionar e verificar
sistemas de IA; b) integrar pedagogicamente, selecionar e adaptar contetdos; ¢ ¢) agir com
responsabilidade ética, autoria e autonomia profissional. Os eixos nio representam etapas
lineares. Eles se sobrepoem e devem ser desenvolvidos de forma articulada, pois uma prética
tecnicamente competente pode ser eticamente inadequada, assim como uma prética eticamente
cuidadosa pode ser pedagogicamente pouco relevante se nao estiver vinculada a objetivos de

aprendizagem.

Para preservar a coeréncia metodoldgica, as afirmagdes da andlise foram mantidas dentro
do que as fontes selecionadas permitem sustentar. Estudos citados pelos artigos-base foram

utilizados como apoio conceitual quando suas referéncias estavam claramente identificadas, sem
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transformar o presente trabalho em levantamento independente de bases de dados. Essa escolha
procura assegurar correspondéncia entre o percurso metodolégico declarado e o desenvolvimento

efetivo do texto.

4 Analise e discussio

4.1 Compreender, questionar e verificar: a competéncia critica como nu-
cleo do letramento em IA

O primeiro eixo mostra que o letramento em IA comeca antes do uso instrumental.
Ele depende de uma compreensao minima sobre o cardter probabilistico dos sistemas, sobre a
possibilidade de erro e sobre a necessidade de verificar resultados. Alessi, Pereira e Grossi (2025)
apontam que o letramento envolve conhecimentos sobre dados e algoritmos, além de dimensoes
éticas. Essa base permite ao professor abandonar a ideia de que uma resposta gerada ¢ verdadeira

apenas porque estd redigida com fluidez.

Na pratica pedagégica, essa competéncia se manifesta em perguntas simples, porém
decisivas: de onde vem esta informagao? Ela corresponde ao documento curricular? A referéncia
existe? O conceito estd correto? A linguagem ¢é adequada a faixa etdria? H4 simplificagdes ou
vieses? O professor que incorpora essas perguntas ao seu trabalho transforma a IA em objeto de

andlise, em vez de tratd-la como autoridade.

Barbaetal. (2026) demonstram a importincia dessa postura ao analisar a geragao de planos
e atividades. Os autores observam que a qualidade das respostas varia conforme as instrugoes e
que a correspondéncia com habilidades curriculares precisa ser conferida. Esse achado ¢é relevante
para a formagao docente porque evidencia que a habilidade de produzir comandos nao pode ser

separada da habilidade de validar resultados.

A verificagio também possui dimensio epistemoldégica. Em tempos de producio
automatizada de textos, torna-se necessirio distinguir explicagio plausivel de conhecimento
fundamentado. A formagio de professores deve fortalecer préticas de consulta a fontes primdrias,
comparagio de documentos e rastreamento de referéncias. A IA pode auxiliar na organizagao
inicial de uma questio, mas nio deve ocupar o lugar de evidéncia quando o trabalho exige

fundamentagio cientifica ou normativa.

Essa competéncia critica precisa ser ensinada por meio de situagoes concretas. Em vez
de cursos baseados apenas em demonstragoes de funcionalidades, programas formativos podem
propor comparagao entre respostas geradas, identificagio de erros, revisao de atividades e andlise
de referéncias. O erro da ferramenta deixa, entdo, de ser apenas um problema e passa a funcionar
como material para desenvolver julgamento profissional.

Masi et al. (2026) reforcam essa leitura ao indicar que pensamento critico e capacidades
metacognitivas sio componentes relevantes do letramento em IA. A metacognigao é especialmente

importante porque o professor precisa refletir sobre o préprio modo de usar a tecnologia: por
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que recorreu a ferramenta, o que esperava obter, quais partes aceitou, o que rejeitou e quais

critérios utilizou para decidir.

Ha4, portanto, uma mudanca de énfase. O foco formativo deixa de ser aprender a usar
IA e passa a ser aprender a pensar pedagogicamente com e sobre a IA. Essa diferenga protege a
formacdo contra modismos e favorece competéncias transferiveis entre ferramentas. Interfaces

mudam; principios de verificacdo, argumentacio e anélise permanecem.

4.2 Integracao pedagodgica, curadoria e planejamento contextualizado

O segundo eixo retine competéncias relacionadas a transformacao de respostas genéricas
em propostas pedagogicamente pertinentes. A IA generativa pode oferecer ideias, exemplos,
sequéncias, questoes e variagdes de atividades. Entretanto, a utilidade desses materiais depende
da capacidade docente de selecionar e adaptar. A curadoria, nesse sentido, torna-se uma

competéncia central.

Os resultados de Barba et al. (2026) mostram que a IA pode colaborar na elaboragio
de planos de aula, problemas contextualizados e estratégias diddticas, desde que o professor
examine criticamente o conteddo. A condigio expressa nessa conclusio é mais importante do
que a rapidez da ferramenta. O sistema pode produzir muitas alternativas, mas apenas o professor
conhece a histéria da turma, o que j4 foi ensinado, os erros recorrentes, os recursos disponiveis

e o tempo real de trabalho.

Planejar com IA exige, portanto, contextualiza¢do. Uma proposta adequada a uma turma
pode ser inadequada a outra, mesmo quando ambas pertencem ao mesmo ano escolar. Diferencas
de repertdrio, acessibilidade, linguagem, ritmo e condigoes materiais alteram o modo como uma
atividade funciona. Nos processos formativos, torna-se necessdrio desenvolver a capacidade de

reconstruir sugestoes a partir dessas variaveis, em vez de apenas reproduzir estruturas prontas.

A curadoria também envolve recusa. Em ambientes digitais, competéncia costuma ser
associada a capacidade de produzir mais e mais rapidamente. No trabalho docente, porém, saber
descartar uma sugestao inadequada ¢ tao importante quanto saber gerar uma boa proposta. A
escolha de nao usar determinado contetido pode demonstrar dominio pedagégico, especialmente

quando a ferramenta oferece algo sedutor, mas desalinhado aos objetivos.

A coletinea Pesquisas inovadoras em educacio reforca que tecnologias e recursos
multimidia s6 produzem efeitos formativos quando integrados de modo significativo ao processo
de ensino. Os capitulos discutem potencial de engajamento e personalizagio, mas também
apontam obstdculos como formacio insuficiente, infraestrutura e acessibilidade (Fabri et al.,
2025). Essa combinagdo ajuda a evitar a ideia de que inovagao decorre automaticamente da

presenga de um recurso tecnolégico.

Na formagao docente, a integragao pedagdgica pode ser trabalhada por meio de oficinas

centradas em problemas reais: adaptar uma atividade para diferentes niveis de apoio, revisar
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um plano gerado, produzir questdes e classifica-las por nivel de complexidade, comparar uma
proposta automdtica com o curriculo ou analisar se uma sugestao favorece participaciao de
estudantes com diferentes necessidades. Nessas situacoes, a IA deixa de ser tema abstrato e passa

a ser examinada dentro do trabalho pedagégico.

Outro aspecto ¢ a gestdo do tempo. Ferramentas generativas podem reduzir o esforgo
inicial de produgiao de versdes, exemplos ou rascunhos. Esse ganho, contudo, s6 é educativo
se o tempo economizado for convertido em tarefas de maior valor profissional, como observar
estudantes, oferecer feedback, planejar intervengdes e estudar o contetido. Automatizar para

produzir mais burocracia nao representa necessariamente melhoria do trabalho docente.

A personalizacio também precisa ser tratada com cautela. Gerar versoes diferentes de
uma atividade pode ampliar possibilidades de acesso, mas personalizar nao significa reduzir
expectativas ou fragmentar a experiéncia coletiva. O professor precisa preservar objetivos comuns
e decidir quais adapta¢oes removem barreiras sem empobrecer o conhecimento. A IA pode apoiar

a criagio de alternativas; a decisdo sobre sua pertinéncia continua sendo pedagdgica.

Assim, integragio competente nio se mede pela frequéncia de uso. Uma prética pode
ser tecnologicamente simples e pedagogicamente consistente, enquanto outra pode mobilizar
recursos sofisticados sem produzir aprendizagem relevante. O letramento em [A precisa formar

professores capazes de distinguir essas situagoes.

4.3 Etica, autoria, equidade e autonomia profissional

O terceiro eixo evidencia que o letramento em IA ¢é insepardvel da responsabilidade ética.
As ferramentas operam a partir de dados, modelos e infraestruturas controladas por organizacoes
externas a escola. Quando professores inserem informagées de estudantes ou documentos
institucionais nesses sistemas, podem criar riscos de privacidade. Tais implicagdes precisam ser

explicitadas nos processos formativos e traduzidas em protocolos claros de uso responsével.

A UNESCO (2022) propde principios relacionados a direitos humanos, transparéncia,
responsabilidade e nao discrimina¢ao. No cotidiano escolar, esses principios precisam ser
traduzidos em decisdes praticas: evitar exposi¢ao de dados pessoais, informar quando contetdos
foram produzidos com apoio automatizado quando isso for relevante, verificar possiveis
esteredtipos, respeitar autoria e nao utilizar sistemas como tinica base para decisoes que afetem

estudantes.

A autoria merece atengao especial porque a IA generativa altera a relagio entre produzir
e editar. Em atividades académicas e profissionais, é necessdrio distinguir apoio a elaboragio
de apropriagio indevida de contetido. Para professores, isso significa assumir responsabilidade
integral pelo material que leva a sala, mesmo quando uma ferramenta participou de sua
produc¢ao. Nao ¢ a origem automatizada que garante ou elimina qualidade; é o processo de

revisao, adaptagio, validagio e uso.
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Essa perspectiva também pode orientar o trabalho com estudantes. Em vez de limitar
a discussao a tentativa de detectar se um texto foi ou nao produzido por IA, a escola pode
estabelecer critérios de transparéncia, processo e aprendizagem. Solicitar registros de elaboragao,
justificativas de escolhas, comparacio de fontes, versoes sucessivas e defesa oral de argumentos

permite avaliar conhecimentos que nao se reduzem ao produto final.

A equidade constitui outra dimensao ética. Alessi, Pereira e Grossi (2025) ressaltam que
o letramento em IA deve contribuir para uma educac¢io inclusiva, enquanto Fabri et al. (2025)
chamam atencao para desigualdades de infraestrutura e acesso. Se determinadas atividades exigem
ferramentas pagas, dispositivos recentes ou conexao estdvel, a escola pode aprofundar diferencas

ja existentes. A inovagao precisa ser avaliada também pelo critério de quem consegue participar.

A autonomia docente pode ser fortalecida ou enfraquecida pela IA. Ela ¢ fortalecida
quando o professor utiliza a tecnologia para ampliar repertdrio, explorar alternativas e dedicar mais
tempo 2 andlise pedagégica. E enfraquecida quando passa a depender de respostas automaticas
para definir objetivos, selecionar contetidos ou avaliar estudantes. O ponto de equilibrio estd na

manutengio da decisdo profissional como instincia final.

Masi et al. (2026) defendem programas continuos e estruturados de formagao, capazes de
articular teoria, prética e reflexao critica. Essa proposta é coerente com a velocidade das mudangas
tecnoldgicas. Uma formagio pontual pode ensinar o funcionamento de uma plataforma, mas
dificilmente sustenta decisées diante de novos sistemas, politicas e problemas. A continuidade

permite que experiéncias reais retornem ao espaco formativo e sejam discutidas coletivamente.

Também ¢ necessdrio que as redes de ensino assumam responsabilidade institucional.
Naio ¢ razodvel transferir ao professor, individualmente, toda a tarefa de interpretar termos de
uso, politicas de dados e limites éticos. Orientagdes institucionais, espagos de estudo, critérios
de protegio de dados e apoio técnico-pedagdgico sao condigoes para que o letramento em IA se

consolide como politica formativa e nao como iniciativa isolada.

Os trés eixos analisados convergem para uma ideia central: competéncia em IA nao
significa submissao a tecnologia, mas capacidade de estabelecer uma relagao consciente com
ela. Compreender, verificar, adaptar, justificar e responsabilizar-se sao verbos mais importantes
do que simplesmente gerar. Essa mudanca de vocabuldrio expressa também uma mudanca de

concepgao sobre o lugar da IA na educagao.

5 Consideracoes finais

Este artigo analisou o letramento em inteligéncia artificial como uma dimensao emergente
da formagcio de professores. A leitura articulada das fontes mostrou que os sistemas generativos
¢ q g
podem ampliar possibilidades de planejamento, criagio e adaptagio de materiais, a0 mesmo

tempo que introduzem desafios que ultrapassam o treinamento operacional.
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Os resultados indicam que o letramento em IA envolve um conjunto integrado de
competéncias. A primeira diz respeito & compreensdo critica: conhecer caracteristicas gerais
dos sistemas, reconhecer que respostas podem conter erros e desenvolver procedimentos de
verificagao. A segunda refere-se 4 integragao pedagdgica: selecionar, adaptar e contextualizar
contetdos de acordo com curriculo, objetivos, estudantes e condigdes reais de ensino. A terceira
envolve ética e responsabilidade: proteger dados, respeitar autoria, observar equidade, reconhecer

vieses e manter sob responsabilidade humana as decisdes educacionais.

Essas competéncias reforcam, e niao diminuem, a importincia do conhecimento
profissional docente. Quanto maior a capacidade de uma ferramenta produzir materiais
convincentes, maior a necessidade de o professor dominar contetido, diddtica, curriculo e
avaliagdo para julgar o que foi gerado. A IA pode acelerar a elaboracao de alternativas, mas nao
conhece integralmente a turma nem assume responsabilidade pelas consequéncias pedagégicas

de uma escolha.

A formacio continuada precisa, por isso, superar modelos baseados em demonstragoes
de ferramentas. Programas mais consistentes podem trabalhar com anilise de casos, comparagao
de respostas, revisao de planos, identificagio de erros, discussio de privacidade, autoria e vieses,
além da elaboracio de critérios institucionais. Essa abordagem tende a permanecer relevante

mesmo quando plataformas especificas forem substituidas.

Também se conclui que o letramento em IA deve ser tratado como questao coletiva e
institucional. Professores precisam de tempo, infraestrutura, orientagdes e espagos de estudo.
Sem essas condigdes, o discurso de inovagio pode responsabilizar individualmente o docente por
mudancas que dependem de politicas de formagao, conectividade, prote¢io de dados e gestdo
pedagdgica.

Como limite, este estudo trabalhou com um corpus bibliogrifico delimitado pelos
materiais selecionados, sem pretensao de revisao sistemdtica exaustiva. Pesquisas futuras podem
ampliar bases e periodos, investigar programas de formacio em servigo, analisar percepgoes de
professores de diferentes etapas da Educagao Bdsica e acompanhar priticas de uso da IA ao longo

do tempo.

Em sintese, formar professores para a inteligéncia artificial nao significa prepard-los para
obedecer as respostas das maquinas, mas ampliar sua capacidade de perguntar, interpretar, decidir
e ensinar em um ambiente no qual contetdos automatizados se tornam cada vez mais presentes.
O letramento em IA ganha sentido educacional quando fortalece a autonomia, a autoria e a
responsabilidade docente, mantendo a tecnologia no lugar de recurso e a formagao humana no

centro do processo educativo.
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