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Resumo: Este artigo analisa de que modo o ensino colaborativo, o acolhimento e
o cuidado podem contribuir para a construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas
orientadas a participacdo e a aprendizagem. Trata-se de pesquisa bibliografica,
de abordagem qualitativa e cardter analitico-interpretativo, desenvolvida a
partir de producdes sobre educacdo inclusiva, trabalho colaborativo, coensino,
formacdo docente, consultoria colaborativa e metodologias ativas. O corpus reuniu
producoes diretamente relacionadas ao ensino colaborativo, a educagao inclusiva
e a organizacdo de praticas pedagogicas capazes de ampliar a participacdo dos
estudantes. A selecao privilegiou textos que permitissem discutir, de maneira
articulada, corresponsabilizacdo docente, planejamento conjunto, acessibilidade
curricular e formacgdo profissional. A leitura do material foi organizada em quatro
eixos de andlise: colaboracdo docente; acesso ao curriculo e estratégias pedagoégicas;
acolhimento e cuidado; formacgdo continuada e condig¢des institucionais. A analise
mostra que a simples presenca de dois profissionais na sala de aula nao configura
ensino colaborativo: sua efetivacdo depende da definicido compartilhada de
objetivos, da divisdo equilibrada de responsabilidades e do acompanhamento
conjunto da aprendizagem. Também se verificou que propostas flexiveis, inclusive as
inspiradas no Desenho Universal para a Aprendizagem, ampliam possibilidades de
participa¢do quando articuladas a mediagdes intencionais. Conclui-se que a inclusao
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escolar requer uma cultura institucional de colaboragao, sustentada por formagao
em servico, tempo de planejamento e compromisso ético com as singularidades dos
estudantes.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva; ensino colaborativo; formacao docente;
metodologias ativas; acolhimento.

Abstract: This article analyzes how collaborative teaching, welcoming practices,
and care can contribute to inclusive pedagogical practices focused on participation
and learning. It is a qualitative, analytical-interpretive bibliographic study based
on works addressing inclusive education, collaborative work, co-teaching, teacher
education, collaborative consultation, and active methodologies. The main corpus
included recent studies and academic materials discussing shared responsibility
between general and special education teachers, joint planning, and flexible
teaching strategies. The thematic analysis was organized into four axes: teacher
collaboration; curriculum access and active methodologies; welcoming and care;
and continuing education and institutional support. The review indicates that the
mere presence of two professionals in the classroom does not, by itself, constitute
collaborative teaching. Its implementation depends on shared goals, balanced
responsibilities, and joint monitoring of learning. Flexible approaches, including
those inspired by Universal Design for Learning, may expand participation when
combined with intentional mediation. The study concludes that school inclusion
requires an institutional culture of collaboration supported by in-service education,
time for joint planning, and an ethical commitment to students’ singularities.

Keywords: Inclusive education; collaborative teaching; teacher education; active
methodologies; welcoming.

| 1 Introducao

q educagio inclusiva vem sendo consolidada como principio orientador de politicas

préticas educacionais que buscam assegurar nao apenas o acesso a escola, mas
também condigoes efetivas de permanéncia, participa¢ao e aprendizagem. No Brasil, a Lei
Brasileira de Inclusao reafirma o direito da pessoa com deficiéncia a um sistema educacional
inclusivo e atribui ao poder publico a responsabilidade de eliminar barreiras que dificultem o
exercicio desse direito (BRASIL, 2015). No plano pedagégico, esse compromisso exige que a

escola reveja formas de organizagio do ensino historicamente orientadas pela homogeneizacio.

Essa revisao torna-se especialmente necessiria quando a presenca dos alunos na
classe comum ¢ confundida com inclusao. A matricula e a frequéncia constituem condicoes
indispensdveis, mas nio asseguram, isoladamente, envolvimento nas atividades curriculares,
interagdo com os pares ou acesso aos conhecimentos escolares. Mantoan (2003) argumenta que
a perspectiva inclusiva demanda mudangas na prépria escola, de modo que as diferengas sejam

consideradas no planejamento e nao tratadas como exce¢des que justificam percursos paralelos.

Entre as alternativas que procuram enfrentar a fragmentagao do trabalho docente, o
ensino colaborativo destaca-se pela aproximacio entre professores da educagio comum e da

Educacio Especial. Capellini e Zerbato (2019) o caracterizam como uma forma de organizagao
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na qual os profissionais compartilham responsabilidades relacionadas ao planejamento, ao ensino
e a avaliagao de grupos heterogéneos. O principio central, portanto, é a corresponsabilizacio

pedagdgica e ndo a simples coexisténcia de dois professores no mesmo espago.

A pesquisa de Morais (2024) refor¢a essa compreensio ao mostrar que a falta de
planejamento conjunto pode produzir dois sistemas de trabalho dentro da mesma sala: um
direcionado a turma e outro destinado aos estudantes publico da Educa¢io Especial. A autora
identifica o planejamento compartilhado como elemento decisivo para a organizacio do ensino

colaborativo e para a construgao de uma cultura escolar menos fragmentada.

Outro campo deaproximagao refere-se as metodologiasativas e as propostas de flexibiliza¢io
do acesso ao curriculo. Cavalcante e Jesus (2026) analisam a contribuicio de estratégias como
a Aprendizagem Baseada em Problemas e o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
destacando que sua poténcia inclusiva depende de mediagoes qualificadas, recursos acessiveis,
formacio docente e revisao de barreiras atitudinais. Desse modo, a inova¢io metodoldgica precisa

ser subordinada aos objetivos de participagao e aprendizagem, e nio tomada como valor em si.

A inclusao também possui uma dimensao relacional. Acolhimento e cuidado atravessam
o modo como os estudantes sio recebidos, escutados e reconhecidos no cotidiano escolar. Essas
dimensées tornam-se pedagdgicas quando orientam a constru¢io de vinculos, a observagio das
necessidades, a escolha de apoios e a revisio de préticas que possam restringir a participagao.
Ao mesmo tempo, cuidado nio deve significar tutela permanente ou redu¢io das expectativas

académicas, mas suporte capaz de favorecer autonomia.

Diante desse cendrio, a questio que orienta o estudo é: de que maneira o ensino
colaborativo, articulado ao acolhimento, ao cuidado e a estratégias pedagdgicas flexiveis, pode
favorecer a participagdo e a aprendizagem em contextos inclusivos? O objetivo é analisar as
contribui¢des e as condicoes necessdrias para a efetivagio dessas prdticas no cotidiano escolar.
Especificamente, busca-se discutir a corresponsabilizacio docente, examinar relacoes entre
metodologias ativas e acesso ao curriculo, compreender acolhimento e cuidado como dimensées

ético-pedagdgicas e refletir sobre o papel da formagao continuada e da gestao escolar.

2 Percurso metodoldgico

Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica, de abordagem qualitativa e cardter analitico-
interpretativo. A opgao por esse percurso decorre do objetivo de compreender conceitos, condi¢oes
e implicacoes pedagdgicas presentes em produgdes que discutem colaboragio docente e inclusio

escolar, sem pretensdo de mensurar frequéncia ou efeito estatistico das préticas analisadas.

O corpus principal foi composto por materiais diretamente relacionados ao objeto de
estudo: a dissertacio de Morais (2024), voltada ao trabalho e ao ensino colaborativo em uma
escola publica; o artigo de Cavalcante e Jesus (2026), que examina a interface entre metodologias
ativas e educacio inclusiva; e o recurso educacional de Simées e Fonseca (2026), dedicado ao

ensino colaborativo e a consultoria colaborativa como suporte a pratica pedagégica. Foram ainda
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mobilizadas obras de referéncia citadas nesses materiais e pertinentes aos eixos analiticos do

artigo, especialmente quando forneciam defini¢oes conceituais consolidadas.

A selecio considerou trés critérios: relacio direta com educacio inclusiva e colaboragao
profissional; contribui¢io conceitual ou empirica para compreender planejamento, mediagio,
acessibilidade ou formagao docente; e possibilidade de articulagao com o problema de pesquisa.
Foram excluidas discussoes que, embora relacionadas a inclusao, nao apresentavam vinculo com

os processos pedagdgicos examinados neste estudo.

Apés a leitura integral das produgdes selecionadas, os argumentos recorrentes foram
agrupados por aproximacgio temdtica. Ap6s leitura do corpus, foram identificadas unidades de
sentido recorrentes e agrupadas em quatro eixos: a) ensino colaborativo e corresponsabilizacio;
b) metodologias ativas, DUA e acesso ao curriculo; ¢) acolhimento e cuidado como dimensées
pedagégicas; e d) formagao continuada, consultoria colaborativa e apoio institucional. Na etapa
seguinte, esses eixos foram colocados em didlogo, buscando identificar aproximagées, diferencas

T " .
e implicagdes para o trabalho pedagdgico, em vez de apenas apresentar separadamente as ideias

de cada autor.

3 Ensino Colaborativo E Corresponsabilizacao Docente

O ensino colaborativo propde uma reorganizagio do trabalho pedagégico em que os
conhecimentos da educa¢io comum e da Educagio Especial se articulam em torno de um
mesmo grupo de estudantes. A formulagio de Capellini e Zerbato (2019) enfatiza que a
responsabilidade de planejar, ensinar e avaliar é compartilhada. Mendes, Vilaronga e Zerbato
(2022) situam esse modelo como apoio 2 inclusdo escolar por favorecer a aproximagao entre

profissionais historicamente formados e organizados em campos distintos.

A corresponsabilizagio constitui o nutcleo dessa proposta. Quando o estudante com
deficiéncia passa a ser considerado responsabilidade exclusiva do professor especializado, surgem
préticas paralelas que fragilizam a experiéncia curricular comum. Morais (2024) descreve
situagdes em que a auséncia de colaboragao produz atividades orientadas por objetos distintos:
um professor direciona seu trabalho a turma, enquanto o outro se ocupa separadamente do
estudante da Educagdo Especial. Tal configuragao conserva a presenga fisica na classe, mas reduz

as possibilidades de participagao compartilhada.

O planejamento conjunto ¢ apontado, nesse contexto, como uma condi¢io estruturante.
Planejar colaborativamente nao se limita a repassar contetidos ou compartilhar materiais
jé prontos. Envolve definir objetivos de aprendizagem, antecipar barreiras, discutir recursos,
organizar diferentes formas de participa¢do e combinar a atuagio de cada profissional. Morais
(2024) identifica justamente esse pensar conjunto como pega-chave para que o ensino deixe de

ser dual e se transforme em atividade compartilhada.

A colaboragio também alcanga a avaliagio. Quando ambos os docentes acompanham

os estudantes, tornam-se possiveis registros complementares sobre estratégias utilizadas, apoios
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necessdrios, avangos observados e barreiras persistentes. Essa leitura conjunta amplia a base para
decisoes pedagdgicas e evita que a avaliagdo do estudante piblico da Educagio Especial seja

delegada a um dnico profissional.

Damiani (2008) destaca que o trabalho colaborativo favorece a construgio coletiva de
conhecimento docente. Em contextos inclusivos, essa dimensao assume particular importincia
porque os desafios pedagdgicos raramente podem ser explicados por um tinico campo de saber. A
andlise de uma situacdo de aprendizagem pode exigir conhecimento curricular, compreensao do
desenvolvimento, recursos de acessibilidade, observa¢io das interacoes e avaliagao das barreiras

presentes na organizagao escolar.

Entretanto, a colaboragio nio pode ser reduzida a uma disposicao individual dos
professores. Hordrios incompativeis, inexisténcia de tempo institucional para planejamento,
indefini¢ao de papéis e culturas escolares fortemente individualizadas constituem obstdculos
concretos. Por isso, a efetivagio do ensino colaborativo depende de decisdes organizacionais da

escola e da rede, especialmente da garantia de tempos e espagos destinados ao trabalho conjunto.

4 Metodologias ativas, dua e acesso ao curriculo

As metodologias ativas podem contribuir para a educagio inclusiva quando ampliam as
formas de envolvimento dos estudantes e criam oportunidades diversificadas de interagao com
os conhecimentos. Bacich e Moran (2018) discutem propostas que deslocam o estudante de
uma posi¢ao predominantemente receptiva para situagdes de investigagio, produ¢io, tomada
de decisdo e colaboragao. Em turmas heterogéneas, esse deslocamento pode favorecer diferentes

modos de participa¢io, desde que seja acompanhado por mediagao pedagédgica intencional.

Cavalcante e Jesus (2026) ressaltam que estratégias como projetos, resolucao de problemas
e principios do DUA podem favorecer autonomia e equidade. Os autores, contudo, advertem
que a ado¢do de metodologias ativas nao elimina, por si s6, barreiras estruturais, formativas ou
atitudinais. A eficdcia inclusiva dessas propostas depende da flexibiliza¢ao curricular, do uso de

recursos acessiveis e da preparacao dos professores para reconhecer diferentes formas de aprender.

O DUA, conforme Rose e Meyer (2002), propde a oferta de multiplos meios de
engajamento, representagio e acao e expressao. Esse principio desloca a lgica da adaptacao
posterior para o planejamento antecipado da variabilidade humana. Um mesmo objetivo pode
ser abordado por diferentes suportes e formas de producio, desde que a diversidade de meios

permanega articulada ao conhecimento que se pretende ensinar.

Isso nio significa simplificar o curriculo nem diminuir as expectativas de aprendizagem.
Flexibilizar significa criar caminhos alternativos de acesso, participagio e demonstragio da
aprendizagem sem esvaziar os objetivos educacionais. A distingao ¢é relevante porque algumas
préticas consideradas inclusivas acabam oferecendo aos estudantes com deficiéncia tarefas

periféricas, excessivamente reduzidas ou desvinculadas do trabalho realizado pelo grupo.
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A combinacio entre ensino colaborativo e metodologias ativas amplia as possibilidades
de acompanhamento em sala. Enquanto um professor conduz uma discussao, uma investigacao
ou uma atividade coletiva, o outro pode observar como diferentes estudantes acessam a proposta,
realizar mediagdes, reorganizar agrupamentos ou oferecer recursos sem retirar o aluno do fluxo
da aula. Em outros momentos, os docentes podem alternar fung¢des ou dividir o grupo a partir

de objetivos pedagdgicos especificos.

Nem toda atividade realizada em grupo, porém, é necessariamente inclusiva. Trabalhos
em grupo podem reproduzir exclusdes quando um estudante recebe fungdes secunddrias,
quando os colegas realizam as tarefas por ele ou quando suas contribuicoes sao desconsideradas.
A participagio efetiva precisa ser observada e planejada. O critério nao é apenas estar no grupo,

mas ter possibilidades reais de agir, comunicar-se, decidir e aprender.

5 Acolhimento e cuidado como dimensdes ético-pedagodgicas

O acolhimento, em uma perspectiva inclusiva, ultrapassa a cordialidade e a recep¢io
inicial do estudante. Ele se manifesta na qualidade das relagoes, na escuta das necessidades, na
abertura para diferentes formas de comunicago e na constru¢ao de um ambiente em que o erro
nao seja motivo de exposi¢ao ou afastamento. Uma escola acolhedora observa de que maneira
suas rotinas aproximam ou distanciam os sujeitos e revé procedimentos quando estes produzem

constrangimento ou invisibilidade.

O cuidado, por sua vez, pode ser compreendido como responsabilidade pedagdgica
diante das condi¢oes necessdrias ao desenvolvimento e & aprendizagem. Freire (1996) relaciona o
ato educativo ao respeito a autonomia do educando, o que ajuda a distinguir cuidado de tutela.
Oferecer apoio nao significa executar pelo estudante aquilo que ele pode aprender a realizar, mas

construir mediagoes que favoregam participagdo progressivamente mais autbnoma.

Na prética escolar, a superprote¢ao pode limitar experiéncias importantes e aumentar a
dependéncia do estudante. O outro extremo, a auséncia de apoio sob o argumento de promover
independéncia, também gera barreiras. A agao pedagdgica precisa encontrar um equilibrio entre
desafio e suporte, considerando o que o estudante jd realiza, aquilo que pode realizar com ajuda

€ 0S recursos necessarios para avangar.

O acolhimento alcanca ainda a relacio com as familias. Cavalcante e Jesus (2026)
assinalam que a escuta familiar pode oferecer informagoes relevantes sobre interesses, habilidades
e necessidades, contribuindo para um planejamento mais contextualizado. Essa parceria se
fortalece quando nao se limita & comunicagao de dificuldades, mas inclui acompanhamento dos

processos de aprendizagem e didlogo sobre apoios e participagao.

Na perspectiva colaborativa, cuidado e acolhimento deixam de ser responsabilidades

individualizadas. Professores, gestio, Atendimento Educacional Especializado e demais
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profissionais precisam compartilhar informagoes pertinentes, definir encaminhamentos e evitar
que o estudante dependa exclusivamente de uma pessoa para participar da vida escolar. A

continuidade entre os diferentes espagos da escola amplia a coeréncia das a¢oes pedagdgicas.

6 Formacao continuada, consultoria colaborativa e gestao

A consolidagao do ensino colaborativo depende de formagao continuada vinculada
aos problemas reais do cotidiano escolar. Tardif (2008) compreende os saberes docentes como
resultantes da articulacio entre formagao, curriculo e experiéncia profissional. Essa perspectiva
sustenta propostas formativas que tomam a pritica como objeto de reflexdo, permitindo que

professores analisem situagdes concretas, confrontem interpretagdes e construam alternativas.

Morais (2024) demonstra a potencialidade da formagdo colaborativa em servico ao
evidenciar movimentos de reflexdo e mudanga na organizagio do trabalho de professores. Embora
transformagoes institucionais demandem tempo, a pesquisa mostra que espagos coletivos podem

mobilizar os profissionais para enfrentar problemas que nao se resolvem de forma isolada.

Simoes e Fonseca (2026) aprofundam essa discussao ao propor a consultoria colaborativa
como modelo de apoio a pritica inclusiva. O material elaborado pelas autoras valoriza os saberes
experienciais, a reflexdo conjunta e a elaboragao de estratégias contextualizadas. A consultoria,
nessa perspectiva, nao se organiza pela logica do especialista que prescreve uma solugao, mas pela

andlise compartilhada da situagio e pela construgao conjunta de respostas.

Aratjo e Almeida (2015) também apontam contribuigées da consultoria colaborativa
para a inclusio, enquanto Mendes et al. (2025) discutem o apoio de equipes multidisciplinares
em uma perspectiva de colaboracio escolar. Em comum, essas proposi¢des deslocam o apoio
especializado de uma atuagio substitutiva para uma fun¢io de parceria, na qual diferentes

profissionais participam da defini¢ao de objetivos e do acompanhamento das estratégias.

A gestao escolar ocupa posigao decisiva porque pode criar ou bloquear as condigoes
necessdrias a colabora¢ao. Organizar hordrios compativeis, reconhecer o planejamento conjunto
como parte do trabalho docente, favorecer circula¢ao de informagoes e garantir momentos de
estudo sdo agdes institucionais que sustentam o coensino. Sem essas condigdes, a colaboragio

tende a depender de esforgos individuais e apresenta maior risco de descontinuidade.

A formagio precisa ainda incluir discussdo sobre barreiras atitudinais. Cavalcante e Jesus
(2026) observam que metodologias inovadoras e recursos diversificados nao garantem inclusio
quando permanecem concepgdes que associam deficiéncia a incapacidade ou que naturalizam
expectativas reduzidas. A mudanca pedagdgica exige, portanto, revisio das concepgdes sobre

aprendizagem, participagdo e potencialidades dos estudantes.
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7 Discussao: condi¢cdes para uma pratica inclusiva integrada

Os estudos analisados mostram que ensino colaborativo, flexibilizagao pedagdgica,
acolhimento e cuidado se encontram no cotidiano da escola e nao funcionam bem quando
tratados separadamente. O ensino colaborativo oferece uma estrutura de corresponsabilidade; o
DUA e as metodologias ativas ampliam alternativas de acesso e expressao; o acolhimento qualifica
as relacoes; e a formacio em servigo cria condi¢oes para que essas prdticas sejam analisadas e

reconstruidas coletivamente.

O planejamento aparece, nos estudos, como uma questao central. Quando a diversidade
¢ considerada apenas depois que a atividade foi elaborada, a escola tende a produzir adaptagoes
tardias ou tarefas paralelas. Quando é incorporada desde a defini¢io dos objetivos, os professores
podem prever diferentes recursos, formas de participagio e modos de demonstrar aprendizagem.
Essa l6gica reduz a dependéncia de respostas improvisadas e favorece a participagao na proposta

comum.

Outro cuidado importante é nao reduzir as expectativas de aprendizagem em nome da
inclusdo. A inclusio nio se fortalece pela simples diferenciagao de tarefas, mas pela construcio
de condi¢des para que os estudantes acessem objetivos curriculares significativos. A literatura
analisada sugere que o problema central nio estd em oferecer apoios diferenciados, mas em
desvincular determinados estudantes do curriculo e das interagoes que organizam a experiéncia

escolar.

Os apoios oferecidos também precisam ser avaliados ao longo do processo. Estratégias
que inicialmente favorecem a participagao podem, se mantidas sem revisio, gerar dependéncia.
Por essa razao, professores precisam observar se os recursos ¢ mediagoes ampliam a autonomia,
se continuam necessdrios e de que maneira podem ser ajustados. O planejamento colaborativo
oferece um espago adequado para essa anilise, pois redne diferentes olhares sobre a mesma
situagao.

A escuta dos estudantes também pode contribuir para a avaliagio da acessibilidade
pedagdgica. Perguntar quais recursos ajudaram, quais barreiras foram percebidas e de que modo
o estudante consegue melhor demonstrar o que aprendeu fornece dados relevantes. Isso nio
significa transferir a responsabilidade curricular ao aluno, mas reconhecer sua experiéncia como

parte das evidéncias que orientam a prética.

A colaboragao sé se consolida quando deixa de depender de agoes pontuais e passa a
fazer parte da rotina da escola. Projetos pontuais ou agoes isoladas podem produzir experiéncias
positivas, mas dificilmente transformam a organizagao escolar. A colaboragao precisa ser
incorporada a tempos, rotinas e responsabilidades institucionais. Quando a escola assume
coletivamente a tarefa de ensinar a todos, a diversidade deixa de ser tratada como excegao e passa

a orientar o proprio planejamento pedagégico.
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7.1 Fundamentos pedagogicos da participacao ativa

Metodologias ativas podem favorecer a inclusao, mas isso nao significa deixar o estudante
sozinho diante da tarefa. O protagonismo se constr6i com orientagao, didlogo e oportunidades
reais de participagao. Cavalcante e Jesus (2026) retomam a critica freireana & educagao bancdria
para defender préticas problematizadoras, nas quais o conhecimento é construido em didlogo com
situagoes significativas. Nessa diregdo, Freire (1987) questiona relagdes pedagdgicas centradas na
transmissdo unilateral, enquanto Freire (1996) associa a docéncia ao respeito & autonomia do
educando. Para a inclusao, essa leitura ¢ particularmente relevante, pois impede que o estudante
seja reduzido a condi¢ao de receptor de atividades adaptadas e favorece sua inser¢ao como sujeito
do processo pedagdgico.

A aprendizagem pela experiéncia também oferece fundamentos para préticas inclusivas.
Dewey (1959) defende a relagao entre experiéncia, problema e pensamento, principio retomado
por Cavalcante e Jesus (2026) ao discutirem a Aprendizagem Baseada em Problemas e em Projetos.
Em uma sala heterogénea, situagoes concretas podem ampliar as possibilidades de contribuigao
porque permitem diferentes formas de investigagao, registro, argumentagao e produgio. O valor
inclusivo da estratégia, entretanto, depende da maneira como o professor organiza as tarefas
e distribui responsabilidades. Uma proposta ativa pode continuar excludente quando reserva
ao estudante com deficiéncia funcoes periféricas ou quando o grupo realiza por ele aquilo que

poderia desenvolver com apoio.

A mediagao ajuda a compreender esse processo com maior clareza. Vygotsky (1991)
compreende o desenvolvimento como processo constituido nas interagoes sociais, o que desloca a
autonomia de uma ideia de independéncia absoluta para uma constru¢io progressiva. Cavalcante
e Jesus (2026) observam que media¢des intencionais podem ampliar a autonomia justamente
porque oferecem condigoes para que o estudante avance em relagio ao que j consegue realizar.
Assim, apoio pedagdgico e protagonismo nao sio termos opostos. O desafio consiste em ajustar
o suporte, revé-lo ao longo do percurso e evitar tanto a auséncia de ajuda quanto a tutela

permanente.

A contribui¢ao de Piaget (1973), mobilizada no estudo de Cavalcante e Jesus (2026),
reforca a importancia da agdo do sujeito sobre o meio. Essa compreensio ajuda a sustentar
préticas em que manipulacio, experimentagio, resolu¢io de problemas e tomada de decisoes
ocupam lugar relevante. Para estudantes que encontram barreiras em propostas excessivamente
abstratas, a diversificagio de experiéncias pode constituir uma via de acesso ao conhecimento,
desde que o professor preserve a intencionalidade curricular. Nao se trata de substituir conceitos
por atividades recreativas, mas de criar situagées em que os conceitos possam ser construidos,

representados e comunicados por caminhos variados.

Na sala de aula, esses elementos se cruzam: a metodologia escolhida, a intervengao do

professor e a colaboragao entre profissionais influenciam a maneira como o estudante participa.
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O professor continua responsavel pela selecao dos conhecimentos, pela organizagao das situagoes
diddticas e pela avalia¢ao do percurso. O que se modifica ¢ a forma de participacio do estudante
e a possibilidade de utilizar diferentes recursos para alcangar objetivos comuns. Bacich e
Moran (2018) destacam a personalizacio, a investiga¢ao e a colaborag¢io como componentes
de propostas inovadoras; quando esses componentes sao associados ao planejamento inclusivo,

podem ampliar o engajamento sem abandonar a sistematizagio necessdria ao ensino escolar.

7.2 Acessibilidade pedagdgica, dua e flexibilizacdo curricular

Quando se fala em acessibilidade na escola, nao basta pensar em rampas, mobilidrio
ou circulagao pelos espacos. Cavalcante e Jesus (2026) enfatizam que barreiras pedagégicas e
atitudinais interferem diretamente no acesso ao curriculo e que metodologias ativas somente se
tornam inclusivas quando acompanhadas de recursos acessiveis, flexibilizagao e formagio docente.
Essa posigao converge com a Lei Brasileira de Inclusao, que orienta a eliminagao de barreiras
e a garantia de condi¢des de participagio em igualdade de oportunidades (BRASIL, 2015). A
Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva também situa a

escolariza¢io no ensino comum e o atendimento educacional especializado como dimensoes

articuladas do direito a educagao (BRASIL, 2008).

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) ajuda a pensar essa questdo
antes mesmo de a atividade chegar a sala de aula. Rose e Meyer (2002) organizam o DUA
em torno de multiplas possibilidades de engajamento, representagio e ac¢io e expressio. Em
termos pedagdgicos, isso significa admitir que os estudantes podem precisar de diferentes meios
para se envolver com uma tarefa, acessar uma informagio e demonstrar o que aprenderam.
Cavalcante e Jesus (2026) associam esses principios a redugio de barreiras e ao fortalecimento da
autonomia, especialmente quando os recursos sio escolhidos de modo coerente com os objetivos

de aprendizagem.

Oferecer diferentes formas de acesso ao contetido nio significa elaborar um curriculo
particular para cada aluno. Ao contrédrio, o planejamento inclusivo procura manter objetivos
educacionais compartilhados, diversificando percursos e suportes. Um conteddo pode ser
apresentado por texto, imagem, dudio, demonstragio pritica ou material manipuldvel; a
producio do estudante pode ocorrer por escrita, oralidade, representagao grafica ou apresentagio
digital, conforme as exigéncias do conhecimento trabalhado. Essa diversidade precisa ser

pedagogicamente justificada, pois nem todo formato é adequado a todo objetivo.

A flexibilizagao curricular, por isso, precisa ser feita com critério. Mantoan (2003) critica
préticas escolares que mantém a légica da homogeneidade e tratam a diferenca como excegao.
Sob essa perspectiva, flexibilizar nao significa reduzir antecipadamente as expectativas dirigidas
a determinados estudantes, mas reorganizar condi¢oes de ensino para que possam participar.

Cavalcante e Jesus (2026) alertam que barreiras capacitistas podem permanecer mesmo em
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ambientes que utilizam tecnologias ou estratégias inovadoras. Por isso, a andlise das concepgoes

docentes precisa acompanhar qualquer mudan¢a metodolégica.

Essa responsabilidade da escola também estd presente nos marcos legais da educacao
inclusiva. A Constituigdao Federal reconhece a educagao como direito e prevé o atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988). A Lei
de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional organiza a Educagio Especial como modalidade
educacional e prevé servigos de apoio especializado quando necessdrios (BRASIL, 1996). A
Declaragio de Salamanca, por sua vez, defende sistemas capazes de acolher a diversidade de
caracteristicas e necessidades dos estudantes (UNESCO, 1994). Considerados em conjunto,
esses documentos sustentam uma compreensio de inclusio que nao se limita & matricula, mas

alcanca a organizacao pedagdgica.
7.3 Estratégias ativas em turmas heterogéneas

Cavalcante e Jesus (2026) apontam a Aprendizagem Baseada em Problemas como uma
possibilidade de trabalho em que a turma investiga situagoes, formula hipSteses e toma decisoes.
Essa estrutura pode favorecer turmas heterogéneas porque permite diferentes entradas na
atividade: levantamento de hipéteses, pesquisa, registro, constru¢io de materiais, argumentagao
e apresentagdo. Dewey (1959) fornece base para essa abordagem ao relacionar aprendizagem e
experiéncia, enquanto Vygotsky (1991) permite compreender o valor das interagdes entre pares

e da mediac¢io docente.

Nos projetos, esse movimento pode ser desenvolvido por mais tempo e resultar em
produgdes construidas coletivamente. Cavalcante e Jesus (2026) assinalam que projetos
relacionados a problemas do mundo real podem tornar o conhecimento mais concreto e
socialmente compartilhado. Em uma perspectiva inclusiva, o planejamento deve prever papéis
significativos para todos os integrantes, recursos de acesso e formas variadas de contribuicio. O
professor precisa acompanhar a dinAmica do grupo para evitar que a cooperagio se converta em

substituicio do estudante por colegas mais rdpidos ou mais experientes.

O ensino hibrido e a sala de aula invertida também aparecem no debate contemporaneo
sobre metodologias ativas. Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) discutem a articulagao entre
personalizacio e tecnologia, enquanto Cavalcante e Jesus (2026) observam que recursos digitais
podem ampliar oportunidades de acesso quando utilizados de maneira intencional. Contudo,
a dependéncia de conectividade, equipamentos e acessibilidade dos materiais impde limites
concretos. A tecnologia, nesse caso, precisa ser avaliada pelo que permite ao estudante fazer,

compreender e comunicar, e nao apenas pela novidade do recurso.

A gamificagao pode favorecer engajamento quando elementos de jogos sao associados a
objetivos claros, feedback e desafios adequados. Entretanto, recompensas, niveis ou competicoes
nao devem se tornar o centro da experiéncia pedagdgica. Em contextos inclusivos, é necessdrio

observar se as regras permitem diferentes formas de participacao e se a comparagio entre
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desempenhos nao produz exposi¢ao. A metodologia precisa ser ajustada as caracteristicas do

grupo e acompanhada de critérios de avaliagio que valorizem o percurso de aprendizagem.

Zabala (1998) contribui para essa andlise a0 compreender a pratica educativa como uma
organizagao complexa de contetdos, relagoes, atividades e avaliagao. Essa perspectiva ajuda a
evitar a adogao de metodologias como receitas. Uma mesma estratégia pode produzir resultados
distintos conforme o objetivo, a mediagdo, o tempo disponivel, os agrupamentos e os recursos.
A decisao metodoldgica, portanto, deve partir daquilo que se pretende ensinar e das barreiras

identificadas no contexto real da turma.

7.4 Avaliacao formativa e acompanhamento da aprendizagem

Diversificar atividades nao ¢é suficiente; é preciso acompanhar o que os estudantes estdo
aprendendo ao longo delas. Em propostas inclusivas, avaliar significa reunir evidéncias sobre o
que o estudante compreendeu, quais estratégias utilizou, que apoios favoreceram sua participagao
e quais barreiras permanecem. Essa leitura permite que o planejamento seja revisto durante o

processo, e ndo apenas ao final de uma sequéncia diddtica.

Quando dois professores compartilham o acompanhamento da turma, a avaliagio pode
se beneficiar de registros complementares. Capellini e Zerbato (2019) ¢ Mendes, Vilaronga e
Zerbato (2022) vinculam o ensino colaborativo a responsabilidade conjunta pelo planejamento,
ensino e avaliagdo. Isso significa que o professor especializado nio deve ficar restrito a registrar
o desempenho de um tnico estudante, enquanto o professor da classe comum avalia os demais.
A corresponsabilizacio exige critérios compartilhados e discussao conjunta das evidéncias de

aprendizagem.

Nas metodologias ativas, produtos finais ndo devem ser a unica fonte de informacao.
O processo de investigagdo, as hipéteses levantadas, a participagao nas discussoes, as revisoes
realizadas e a capacidade de explicar decisbes também oferecem elementos relevantes. A
diversificagao dos meios de agdo e expressao proposta pelo DUA amplia as possibilidades de
demonstrar aprendizagem (ROSE; MEYER, 2002), mas requer critérios claros para que formatos

diferentes sejam analisados em relagao aos mesmos objetivos conceituais.

A autoavalia¢io pode ser incorporada como prdtica de reflexao, desde que mediada por
perguntas compreensiveis e vinculadas a experiéncia realizada. Ao identificar o que conseguiu
fazer, onde encontrou dificuldade e que apoio foi util, o estudante participa da leitura de seu
préprio percurso. Essa participagio dialoga com a autonomia defendida por Freire (1996) e
com a concep¢ao de mediagdo presente em Vygotsky (1991). O professor, contudo, permanece

responsavel por interpretar as evidéncias e tomar decisoes pedagdgicas.
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7.5 Familia, comunidade e rede de apoio

O trabalho inclusivo também depende da relagao que a escola constréi com as familias e
com a comunidade. Cavalcante e Jesus (2026) destacam que a familia pode oferecer informagoes
relevantes sobre interesses, habilidades e necessidades do estudante, contribuindo para um
planejamento mais contextualizado. Essa interlocu¢ao ganha qualidade quando deixa de ocorrer
apenas em situagoes de dificuldade e passa a integrar o acompanhamento do percurso escolar. O
didlogo precisa preservar a funcio pedagégica da escola, a0 mesmo tempo em que reconhece os

conhecimentos produzidos pela convivéncia familiar.

A comunicagio sobre metodologias ativas também pode reduzir incompreensoes. Projetos,
investigagdes e formas diversificadas de avaliagio nem sempre se assemelham as tarefas escolares
tradicionais. Explicitar objetivos, critérios e formas de acompanhamento ajuda as familias a
compreenderem o sentido pedagdgico das propostas. Cavalcante e Jesus (2026) defendem um
canal aberto e transparente, no qual a familia se torna parceira sem assumir atribui¢oes que

pertencem aos profissionais da educagio.

A aproximagio com a comunidade amplia ainda os espacos de aprendizagem. Visitas
a equipamentos culturais, investiga¢do de problemas locais e participagao de profissionais de
diferentes dreas podem enriquecer projetos e aproximar curriculo e vida social (CAVALCANTE;
JESUS, 2026). Para estudantes com deficiéncia, essa abertura também favorece experiéncias de
circulagao, participagao e visibilidade social, desde que acessibilidade e apoio sejam planejados

previamente.

Essa rede de relagdes precisa ser coordenada pela escola. O compartilhamento de
informacoes deve respeitar a pertinéncia pedagdgica e evitar a fragmentagao de encaminhamentos.
Professores da classe comum, profissionais da Educagio Especial, gestio e familia podem
contribuir com perspectivas distintas, mas o objetivo comum deve permanecer centrado no

acesso ao curriculo, na participagio e no desenvolvimento do estudante.

7.6 Formacao docente e sustentabilidade das praticas inclusivas

Nos trabalhos examinados, a formacio dos professores aparece repetidamente como uma
condi¢io para que essas propostas saiam do plano tedrico e cheguem a pratica. Cavalcante e Jesus
(2026) identificam insegurancas relacionadas tanto 4 mudanga do papel do professor quanto ao
conhecimento sobre acessibilidade e diversidade. Essas dificuldades nao se resolvem por meio de
prescricoes isoladas. A formagao precisa criar oportunidades para estudar fundamentos, analisar

situagoes concretas, planejar coletivamente e avaliar os efeitos das estratégias utilizadas.

Tardif (2008) ajuda a compreender por que a formagio em servico é relevante ao
reconhecer que os saberes docentes se constituem na articulagio entre conhecimentos
profissionais, curriculares e experienciais. Damiani (2008), por sua vez, destaca a colaboragao

como espago de construgdo coletiva do conhecimento profissional. Em uma escola inclusiva,
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essas duas perspectivas se aproximam: professores aprendem quando podem discutir problemas

reais, observar resultados, compartilhar decisoes e reconstruir préticas.

Além dos conhecimentos diddticos, a formagio precisa abrir espago para discutir
concepgoes e atitudes diante da deficiéncia. Cavalcante e Jesus (2026) observam que preconceitos
capacitistas podem comprometer o potencial de propostas metodoldgicas flexiveis. Isso significa
que conhecer uma técnica nao ¢ suficiente quando persistem expectativas reduzidas sobre
determinados estudantes. A revisio das concepgoes sobre deficiéncia, aprendizagem e participagao

deve acompanhar o estudo de recursos, estratégias e tecnologias.

A continuidade desse trabalho depende, em boa medida, das condigoes organizadas pela
gestao escolar. Tempo para planejamento conjunto, organizagao de hordrios, acesso a materiais,
acompanhamento pedagdgico e oportunidades de estudo constituem condigoes concretas para
o trabalho colaborativo. Morais (2024) evidencia que a formagio colaborativa na escola pode
mobilizar mudangas, mas também mostra que a constru¢io de uma cultura de colaboragio
demanda continuidade. Sem apoio institucional, experiéncias de coensino tendem a depender

excessivamente da iniciativa pessoal dos profissionais.

Assim, inovar nio é acumular técnicas diferentes. Na educac¢io inclusiva, a mudanca
precisa alcangar a organizagao do trabalho escolar. A escola inclusiva se fortalece quando consegue
relacionar direitos educacionais, planejamento curricular, colaboragao, acessibilidade, avaliagio e
formagao. Metodologias ativas podem integrar esse movimento, mas sua contribui¢io depende
da coeréncia entre os principios declarados e as condi¢oes efetivamente oferecidas para que todos

participem e aprendam.

8 Consideracoes finais

A andlise realizada permite afirmar que o ensino colaborativo ganha sentido inclusivo
quando deixa de ser apenas uma divisao de tarefas entre profissionais e passa a organizar uma
responsabilidade efetivamente compartilhada sobre o ensino e a aprendizagem. A literatura
examinada indica que a inclusao se fragiliza quando as responsabilidades sao divididas de maneira
rigida entre professor da classe comum e professor da Educagao Especial ou quando o estudante

recebe um percurso curricular paralelo.

O planejamento conjunto mostrou-se um dos pontos mais consistentes entre as produgoes
analisadas. A definicio compartilhada de objetivos, estratégias, apoios e formas de avaliagao
favorece a corresponsabilizacao e amplia a possibilidade de participagao no curriculo comum.
Metodologias ativas e principios do DUA podem fortalecer esse processo quando utilizados de

modo intencional, com aten¢ao a acessibilidade e as barreiras que emergem durante o ensino.

Acolhimento e cuidado, por sua vez, precisam ser compreendidos como dimensées
pedagdgicas e nio como agdes complementares. Escuta, respeito, vinculo e reconhecimento das
singularidades interferem diretamente na participagao e na aprendizagem. O cuidado inclusivo

pressupde apoio sem tutela, desafio sem abandono e revisio continua das mediagoes oferecidas.
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Também se conclui que a responsabilidade pela inclusao nao pode recair exclusivamente
sobre a iniciativa individual do professor. Formagao em servigo, consultoria colaborativa, tempo
institucional para planejamento e apoio da gestdo constituem condigbes para que prdticas
colaborativas se tornem sustentdveis. A construgao de uma escola inclusiva depende, portanto,
de uma cultura profissional em que ensinar grupos heterogéneos seja assumido como tarefa

coletiva.

Como limite, o estudo nao acompanha diretamente a implementagio dessas praticas
em uma escola especifica, pois se concentra na andlise bibliografica. Pesquisas futuras podem
investigar, em contextos escolares distintos, como diferentes arranjos de coensino se articulam ao
DUA, quais condi¢oes favorecem sua continuidade e de que modo estudantes e familias avaliam

os efeitos dessas estratégias sobre participagdo, pertencimento e aprendizagem.
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