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RESUMO: As transformagdes tecnolégicas e produtivas ocorridas nas ultimas
décadas repercutiram de maneira significativa sobre as politicas educacionais
e sobre as concepgoes de formacdo destinadas ao Ensino Médio. Nesse contexto,
a aproximacdo entre educacgdo, tecnologia e mundo do trabalho passou a ocupar
posicao relevante nas reformas curriculares, especialmente por meio da valorizagao
das competéncias, das habilidades e da aplicacdo dos conhecimentos escolares em
situacdes sociais e profissionais. Este artigo tem como objetivo analisar criticamente
as relagdes entre tecnologia, trabalho e formacdo humana presentes nas politicas
curriculares do Ensino Médio, problematizando os limites de uma concepg¢do
educacional orientada predominantemente pelas demandas do setor produtivo.
Trata-se de pesquisa bibliografica e documental, de abordagem qualitativa,
fundamentada principalmente nas discussdes desenvolvidas por Silva (2009), em
didlogo com Bernstein (1996), Tanguy e Ropé (1997), Ferretti (1997), Kuenzer
(2000, 2002), Lopes (2002) e Macedo (2002), além dos documentos educacionais
examinados pela literatura de referéncia. A andlise evidencia que a inser¢do das
no¢des de competéncia e tecnologia no curriculo ndo ocorre de maneira neutra, pois
envolve diferentes concepg¢des de conhecimento, trabalho e formagao. Verifica-se,
ainda, que as institui¢cdes escolares reinterpretam as prescricdes oficiais conforme
suas condig¢des institucionais e praticas pedagdgicas. Conclui-se que a articulacdo
entre educacdo, tecnologia e trabalho precisa ultrapassar perspectivas meramente
instrumentais, favorecendo uma formagao que associe conhecimentos cientificos e
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tecnoldgicos a compreensao critica das relagdes sociais e historicas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Médio. Tecnologia. Trabalho. Curriculo. Formagao humana.

ABSTRACT: Technological and productive transformations that have occurred in
recent decades have significantly affected educational policies and conceptions of
high school education. In this context, the relationship between education, technology
and the world of work has assumed a relevant position in curriculum reforms,
particularly through the emphasis on competencies, skills and the application of
school knowledge to social and professional situations. This article aims to critically
analyze the relationships between technology, work and human development
in high school curriculum policies, questioning the limitations of an educational
conception predominantly oriented toward the demands of the productive sector.
This is a qualitative bibliographic and documentary study based mainly on the
discussions developed by Silva (2009), in dialogue with Bernstein (1996), Tanguy
and Ropé (1997), Ferretti (1997), Kuenzer (2000, 2002), Lopes (2002) and Macedo
(2002), as well as educational documents examined in the reference literature.
The analysis indicates that the incorporation of the concepts of competence and
technology into the curriculum is not neutral, since it involves different conceptions
of knowledge, work and education. It also shows that schools reinterpret official
prescriptions according to their institutional conditions and pedagogical practices.
The study concludes that the relationship between education, technology and work
should move beyond merely instrumental perspectives, promoting an education
that connects scientific and technological knowledge with a critical understanding
of historical and social relations.

KEYWORDS: High School. Technology. Work. Curriculum. Human Development.

| 1 Introducao

q s relagdes entre educacio, tecnologia e trabalho adquiriram crescente relevincia

as discussoes sobre a organizagao curricular do Ensino Médio. Mudangas nos
processos produtivos, expansao das tecnologias e novas exigéncias relacionadas a formagao dos
trabalhadores contribuiram para que os sistemas educacionais passassem a incorporar conceitos
como competéncias, habilidades, contextualizagao, interdisciplinaridade e conhecimentos

tCCI‘lOl()giCOS €m suas propostas curriculares.

Esse movimento, entretanto, nio pode ser compreendido apenas como atualiza¢io
pedagégica diante das transformagdes tecnoldgicas. As escolhas curriculares expressam
concepgoes de sociedade, conhecimento e formacio humana. Por esse motivo, compreender
a presenca da tecnologia e do trabalho nas politicas educacionais exige investigar nio somente
aquilo que os documentos oficiais determinam, mas também os pressupostos que orientam essas

determinagoes e os modos pelos quais elas sao interpretadas pelas instituigoes escolares.

Silva (2009) demonstra que a reforma curricular do Ensino Médio desenvolvida a partir
da década de 1990 atribuiu centralidade a associagio entre conhecimentos e tecnologias e a
organizacio do curriculo segundo competéncias. Para a autora, essas proposi¢des procuraram

estabelecer vinculos entre a educacio de nivel médio e as mudancas verificadas no mundo do
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trabalho. Ao mesmo tempo, as ambiguidades presentes nas formulagoes normativas possibilitaram

diferentes interpretagoes pelas escolas.

Essa constatagdo ¢ particularmente importante porque impede uma compreensio
mecanica da relagao entre politica educacional e pritica pedagégica. Uma diretriz curricular nio
¢ simplesmente transportada do documento normativo para a sala de aula. Entre sua formulacao
e sua concretizagao encontram-se professores, gestores, estudantes, condi¢des materiais, tradicoes
pedagdgicas e diferentes maneiras de compreender os préprios conceitos utilizados pelas politicas

educacionais.

Nesse processo, Silva (2009) identifica um movimento de recontextualizagio, pelo qual
os significados originalmente presentes nos documentos passam por selegoes, deslocamentos e
interpretacoes quando chegam as instituicoes escolares. Essa perspectiva permite reconhecer a
escola como espago de produgio e reconstrugao das politicas curriculares, e nao simplesmente

como instituicao responsdvel por executd-las.

Outro aspecto que merece atengio refere-se ao significado atribuido a tecnologia. Nas
politicas analisadas por Silva (2009), a associagdo entre competéncias, tecnologias e adequagio
a0 mundo do trabalho tornou-se uma das categorias centrais da reforma curricular. A autora
problematiza, entretanto, uma compreensio de tecnologia restrita a aplicacio pritica do
conhecimento, pois essa interpretagio tende a reduzir a formagio escolar as necessidades

imediatas da produgio.

A questdo ultrapassa, portanto, a simples presenga de equipamentos tecnoldgicos na
escola. Uma formagao tecnoldgica mais abrangente pressupoe compreender como as tecnologias
sao produzidas, quais interesses econdmicos e sociais participam desse processo e quais
consequéncias essas transformagoes produzem sobre as relagoes de trabalho e sobre a prépria

organizagio da sociedade.

Diante desse cendrio, estabelece-se como questao orientadora deste estudo: de que maneira
as relacoes entre tecnologia, trabalho e formac¢ao humana presentes nas politicas curriculares do

Ensino Médio podem influenciar a concepg¢ao de curriculo e as praticas educativas?

O objetivo geral consiste em analisar criticamente as relagdes entre tecnologia, trabalho e
formacdo humana presentes nas politicas curriculares do Ensino Médio, considerando as tensoes
existentes entre uma educac¢ao direcionada a adaptagao as exigéncias produtivas e uma formagao

comprometida com a compreensao critica da realidade.

A relevincia desta discussio encontra-se na necessidade de pensar o curriculo para além
de sua dimensio instrumental. Embora a escola nao possa ignorar as transformacées tecnoldgicas
e profissionais da sociedade contemporanea, reduzir sua finalidade a preparagio para responder s
demandas do mercado pode limitar as possibilidades formativas da educacio. Nessa perspectiva,
o desafio consiste em construir uma relacio entre trabalho, ciéncia, tecnologia e conhecimento

que preserve a formacio intelectual e critica dos estudantes.
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| 2 Referencial tedrico

| 2.1 Tecnologia, conhecimento e formacao humana

A tecnologia constitui uma dimensao importante da experiéncia social contemporanea,
mas seu significado educacional nio deve ser limitado ao dominio operacional de equipamentos
ou a aprendizagem de procedimentos técnicos. Compreendé-la como produ¢ao humana significa
reconhecer que sua constitui¢io estd relacionada ao conhecimento cientifico, as condi¢oes

histéricas, as relagoes econémicas e as formas de organizagio do trabalho.

Silva (2009) problematiza justamente a tendéncia de determinadas orientagdes curriculares
de tratar a tecnologia como técnica aplicada. Nessa perspectiva, a relagao entre conhecimento
cientifico e tecnologia assume cardter pragmdtico, aproximando a formagao escolar das demandas

do mercado de trabalho.

Esse entendimento apresenta consequéncias importantes para o curriculo. Quando a
relevincia do conhecimento passaa ser definida prioritariamente por sua aplicagio imediata, corre-
se o risco de secundarizar sua capacidade explicativa, histdrica e critica. A aprendizagem deixa
de ser compreendida somente como apropriagio de conhecimentos produzidos historicamente

e passa a ser avaliada também pela possibilidade de mobilizi-los diante de situagoes especificas.

Ferretti (1997) e Kuenzer (2002), retomados por Silva (2009), oferecem elementos
para ampliar essa discussao. Uma educagio tecnoldgica que supere perspectivas reducionistas
necessita combinar o dominio dos instrumentos técnicos com a compreensio dos condicionantes

histéricos e culturais envolvidos na produgao das tecnologias.

Isso significa que inserir tecnologia no curriculo nao equivale simplesmente a disponibilizar
computadores, plataformas ou outros recursos. A formagio precisa possibilitar que o estudante
compreenda a tecnologia como resultado do trabalho humano e, simultaneamente, seja capaz de

analisar seus efeitos sobre as relagdes sociais.

Essa distingao torna-se especialmente relevante porque parte das escolas investigadas no
estudo utilizado como referéncia compreendeu a relagao entre saberes e tecnologias como acesso
ao computador ou a outras tecnologias da informac¢ao e comunicagao. Tal resultado demonstra
que conceitos presentes em politicas curriculares podem adquirir significados diferentes quando

incorporados ao cotidiano institucional.

2.2 Trabalho, competéncias e organizacao curricular

A categoria trabalho ocupa posigao expressiva na discussao sobre o Ensino Médio porque
esse nivel educacional se encontra atravessado historicamente pela tensio entre formagao geral
e preparagio profissional. As reformas curriculares analisadas por Silva (2009) procuraram
responder a essa questio mediante a incorporagio das competéncias e habilidades como

elementos estruturadores da formacao.
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A nog¢io de competéncia, contudo, possui origens e significados diversos. Segundo a
discussdo recuperada por Silva (2009), sua presenga no campo educacional estd relacionada
também as tendéncias de formacao profissional direcionadas ao trabalhador contemporaneo. Na
formulagao apresentada pela Organizacao Internacional do Trabalho, competéncia relaciona-se
a capacidade de integrar e mobilizar conhecimentos em situagoes vinculadas as exigéncias da

produgio e do trabalho.

Tanguy e Ropé (1997) observam que o modelo de competéncias encontrou no ensino
técnico e profissionalizante um terreno particularmente favordvel, sobretudo porque possibilitou
orientar aprendizagens e avaliagoes em diregio as tarefas e aos desempenhos esperados. Essa
l6gica, quando transferida indiscriminadamente para a educacao geral, suscita questionamentos

acerca da prépria finalidade da escola.

Macedo (2002), por sua vez, chama atengio para aproximacoes entre o curriculo
organizado por competéncias e perspectivas funcionalistas da escolarizacdo. O problema nao
reside necessariamente na possibilidade de mobilizar conhecimentos, mas na redu¢io da

formagao ao desempenho esperado diante de situagoes previamente determinadas.

Kuenzer (2000) aprofunda essa critica ao questionar formulagoes excessivamente amplas
das competéncias curriculares. A autora alerta para o risco de atribuir a escola responsabilidades
que extrapolam suas possibilidades formativas e, simultaneamente, reduzir questdes sociais

complexas a comportamentos ou capacidades individuais.

Nessa perspectiva, uma organizac¢io curricular baseada exclusivamente na adaptagao as
transformagoes produtivas pode produzir aquilo que Silva (2009) identifica como uma formagio
de cardter instrumental. Quando o mercado constitui a referéncia predominante para definir as
competéncias necessdrias aos estudantes, a formag¢ao humana corre o risco de ser subordinada a

capacidade de adaptagio.

Isso nao significa desconsiderar o trabalho como dimensio formativa. Ao contririo,
trata-se de compreendé-lo em sua amplitude histérica e social. O desafio curricular consiste em
estabelecer relagoes entre formagao geral, ciéncia, tecnologia e trabalho sem transformar a escola

em espago de treinamento para demandas conjunturais do sistema produtivo.

2.3 Politica curricular, escola e recontextualizacao

A andlise das politicas curriculares exige reconhecer que os documentos oficiais nio
determinam de maneira absoluta aquilo que acontece no interior das escolas. Entre a formulacao
normativa e sua realizacao cotidiana existe um processo de interpretagao marcado pelas condigoes

institucionais e pelas experiéncias dos sujeitos envolvidos.
A discussio de Bernstein (1996), mobilizada no estudo de Silva (2009), contribui para
compreender esse fendmeno. O conceito de recontextualizagio permite analisar os deslocamentos

produzidos quando determinado discurso passa de um contexto para outro. Assim, conceitos
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elaborados no ambito das politicas educacionais podem assumir novos significados quando
incorporados ao projeto politico-pedagdgico, ao planejamento docente ou as préticas de sala de

aula.

Os resultados da pesquisa examinada confirmam essa dinimica. Das 99 escolas de Ensino
Médio de Curitiba as quais o instrumento de pesquisa foi encaminhado, 52 responderam,

permitindo identificar diferentes formas de apropriagio das prescrigoes curriculares (SILVA,
2009).

Desse modo, adesio e resisténcia nio devem ser compreendidas como posigoes
absolutamente opostas. Uma institui¢io pode incorporar determinadas expressoes presentes na
legislagio e, a0 mesmo tempo, preservar préticas anteriormente consolidadas. Também pode

reinterpretar conceitos conforme suas necessidades ou condicoes de funcionamento.

Essa perspectiva confere a cultura escolar papel relevante na concretizagao das politicas
publicas. As reformas chegam as escolas, mas encontram institui¢des que possuem historias,
préticas, concepgoes pedagogicas e condigdes materiais préprias. Consequentemente, sua

implementagdo assume configuragdes diversas.

3 Percurso metodoldgico

O presente estudo caracteriza-se como pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza
bibliogréfica e documental, desenvolvida mediante anélise interpretativa da produgao selecionada

sobre curriculo, tecnologia, trabalho e formagao no Ensino Médio.

O corpus principal é constituido pelo artigo Tecnologia, trabalho e formagao na reforma
curricular do ensino médio, de Monica Ribeiro da Silva, publicado em 2009 nos Cadernos de
Pesquisa, estudo que examina a incorpora¢ao das proposigdes da reforma curricular por escolas
publicas de Ensino Médio. A investigagao original analisou documentos oficiais e encaminhou
instrumento a 99 escolas da cidade de Curitiba, buscando identificar as referéncias adotadas

pelas instituigoes e as alteragoes realizadas em seus projetos politico-pedagégicos (SILVA, 2009).

Para a constru¢io do didlogo teérico foram considerados os autores e documentos
mobilizados na prépria fonte, especialmente Bernstein (1996), Tanguy e Ropé (1997), Ferretti
(1997), Kuenzer (2000, 2002), Lopes (2002), Macedo (2002), além da legislagio e dos

documentos curriculares examinados no estudo.

A andlise foi organizada em trés eixos interpretativos: a) concepgdes de tecnologia e sua
relagao com o conhecimento; b) trabalho, competéncias e formacio humana; e c) apropriagio e
recontextualizacio das politicas curriculares pelas institui¢oes escolares. Esses eixos possibilitaram
estabelecer relagoes entre as proposi¢oes normativas e as diferentes respostas construidas pelas

escolas.

Por se tratar de estudo bibliogrifico e documental, os resultados apresentados nio

constituem nova pesquisa de campo. Os dados quantitativos utilizados na discussao procedem
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da investigacao de Silva (2009) e sdo retomados neste artigo exclusivamente com finalidade

analitico-interpretativa.

4 Analise e discussao dos resultados

A andlise evidencia inicialmente a expressiva presenca das orientagdes oficiais na
organizagao curricular das escolas investigadas. Entre as 52 institui¢des participantes da pesquisa
de Silva (2009), 95% indicaram os ParAmetros Curriculares do Ensino Médio como referéncia,
enquanto 82% mencionaram as Diretrizes Curriculares Nacionais. O documento relacionado ao

Enem e as orientacoes estaduais apareceram, cada um, em 67% das respostas.

Esses nimeros revelam a capacidade das politicas nacionais e estaduais de penetrar
no discurso institucional. Entretanto, presenca documental nao significa necessariamente
transformagao da prética pedagdgica.

Essa diferenca torna-se mais evidente quando sio observadas as alteragdes registradas nos
projetos politico-pedagdgicos. Segundo os resultados apresentados por Silva (2009), 82% das
escolas passaram a utilizar definicoes relacionadas a habilidades e competéncias, 78% fizeram
referéncia as relagoes entre conhecimentos e tecnologias € 55% explicitaram preocupagio com a

formagao para o trabalho.

A primeira vista, os dados poderiam sugerir ampla implementagio da reforma. Uma
leitura mais cuidadosa, porém, apresenta quadro distinto. Entre as escolas que informaram ter
reelaborado suas propostas para atender as orientagoes oficiais, 63% realizaram uma incorporagao
predominantemente formal, alterando documentos e introduzindo conceitos como competéncias,
habilidades e tecnologias sem necessariamente produzir mudancas correspondentes nas praticas
pedagdgicas (SILVA, 2009).

Esse resultado é particularmente relevante para a compreensao das reformas educacionais.
A alteragio do vocabuldrio institucional nao garante mudanga da cultura pedagégica. Termos
considerados inovadores podem ser incorporados aos documentos escolares enquanto praticas

anteriores permanecem relativamente estdveis.

As préprias instituigoes apontaram dificuldades para efetivar as mudangas. Entre os
obstdculos mencionados aparecem problemas de compreensao da linguagem dos documentos,

limitagdes organizacionais e auséncia de condigoes estruturais adequadas ao desenvolvimento de

trabalhos interdisciplinares (SILVA, 2009).

Também foram identificadas formas de resisténcia. Cerca de 15% das escolas afirmaram
nao pretender adotar os referenciais propostos pela reforma, privilegiando outras finalidades para

o Ensino Médio, entre elas o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico

(SILVA, 2009).

Essa diversidade demonstra que as instituigoes nio atuam como receptoras passivas das

politicas curriculares. Os documentos sao lidos a partir de referenciais pedagdgicos, experiéncias
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profissionais e condi¢des concretas de funcionamento. Por isso, uma mesma orientagio pode

produzir respostas distintas.

Outro resultado importante diz respeito a compreensio da tecnologia. Em parte das
escolas, a articulacio entre conhecimentos e tecnologias foi interpretada essencialmente como
utilizagao de computadores ou recursos de informagao e comunica¢io vinculados a preparagio
para o trabalho (SILVA, 2009). Essa interpretagio reduz uma questio social e epistemoldgica

complexa a dimensao instrumental.

O problema dessa concep¢io estd em transformar a tecnologia em finalidade ou
ferramenta isolada, sem discutir as relagoes sociais envolvidas em sua produgio e utilizagao.
Uma formagio tecnoldgica critica precisa permitir ao estudante utilizar recursos técnicos, mas
também compreender sua origem, suas finalidades e suas implicagdes para o trabalho e para a

sociedade.

A pesquisa mostra ainda que as escolas que efetivamente promoveram alteragoes
pedagdgicas procuraram aproximar os contetdos disciplinares do cotidiano dos estudantes.
Entretanto, Silva (2009) observa que essa aproximacio pode produzir deslocamentos de
significado quando os conhecimentos escolares passam a ser valorizados principalmente por sua
aplicagao imediata.

Esse aspecto coloca uma questao fundamental para o curriculo: contextualizar nio
significa reduzir o conhecimento ao cotidiano. O conhecimento escolar precisa dialogar com a
experiéncia dos estudantes, mas também oferecer instrumentos conceituais capazes de ultrapassar
aquilo que jd é conhecido por meio da experiéncia imediata.

A andlise conduz, assim, a uma compreensao mais complexa da relagao entre curriculo e
politica educacional. Os dados nao permitem afirmar simplesmente que as escolas aceitaram ou
rejeitaram a reforma. O que ocorreu foi um conjunto de processos de incorporagao, resisténcia,

adaptacio e reelaboragao.

Ao final da investigacdo, Silva (2009) conclui que algumas escolas incorporaram
formalmente o discurso normativo, outras manifestaram resisténcia e outras promoveram
modificacoes em suas préticas. As diferentes leituras produziram deslocamentos nos significados
originais das politicas, demonstrando que as reformas provocam mudangas, mas seu alcance

permanece relativo.

5 Consideracoes finais

A discussao desenvolvida neste artigo permite compreender que as relagdes entre
tecnologia, trabalho e formagao humana ocupam posigao estratégica no debate sobre o curriculo
do Ensino Médio. Entretanto, tais categorias nao possuem significados neutros. A maneira
como sao concebidas interfere diretamente nas finalidades atribuidas & educacio e na seleciao dos

conhecimentos considerados relevantes para a formagao dos estudantes.
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A andlise da literatura evidencia que a valorizagao das competéncias e das tecnologias
nas reformas curriculares esteve fortemente associada as transformacoes ocorridas no mundo
produtivo. Essa aproximagio trouxe para o interior da escola preocupagdes relacionadas a
aplicagao dos conhecimentos, a capacidade de adaptacio e ao desenvolvimento de habilidades

consideradas necessdrias a vida social e profissional.

O principal problema surge quando essa relagdo subordina a formagio humana as
demandas imediatas do mercado. Preparar os estudantes para compreender o trabalho e as
transformagoes tecnoldgicas constitui uma responsabilidade educacional relevante; contudo,
essa preparagao niao deve significar restringir a educagao a formagio de individuos adaptéveis as

mudangas produtivas.

Os resultados analisados também demonstram que a implementagio das politicas
curriculares constitui processo complexo. A expressiva incorporagio dos conceitos da reforma aos
documentos institucionais nio foi acompanhada, na mesma proporcao, por alteragoes efetivas
das prdticas. A constatagio de que 63% das escolas que reelaboraram suas propostas realizaram
uma incorpora¢io predominantemente formal demonstra a distincia possivel entre prescricio e
realizacio pedagégica (SILVA, 2009).

Por outro lado, essa distdncia nao deve ser interpretada exclusivamente como resisténcia
ou incapacidade dos profissionais. Condi¢oes estruturais, organiza¢io do trabalho pedagégico,
formagao docente e ambiguidades presentes nos proprios documentos interferem na maneira

como as orientagoes sdo compreendidas e realizadas.

Retomando a questao orientadora, conclui-se que as relagdes entre tecnologia, trabalho e
formagao presentes nas politicas curriculares influenciam tanto a organizacio formal do curriculo
quanto as prdticas escolares, porém essa influéncia ocorre por processos de interpretagio e
recontextualizacdo. As escolas atribuem sentidos préprios as prescrigoes, podendo incorpord-las,

modificd-las ou resistir a determinados aspectos.

Defende-se, portanto, uma concepgao de formacio tecnoldgica que nao se limite ao
dominio instrumental. A escola precisa proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos e
tecnolégicos e, simultaneamente, condigdes para compreender criticamente os processos

histéricos, econémicos e culturais relacionados a produgao dessas tecnologias.

Como limite, este artigo concentra-se em uma andlise bibliogrifica e documental
fundamentada principalmente em estudo referente a reforma curricular desenvolvida entre
as décadas de 1990 e 2000. Pesquisas posteriores podem investigar como as relacoes entre
tecnologia, trabalho, competéncias e formacao humana vém sendo reelaboradas nas politicas
curriculares mais recentes e como professores e estudantes compreendem essas transformacoes

no cotidiano das escolas.



Revista Ilustragio, Santo Angelo, v. 7, n. 8, p. 485-494, 2026.
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