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Resumo: A promog¢ao de praticas pedagogicas inclusivas na Educagao Infantil exige
que o ensino da Matematica seja organizado a partir de experiéncias que respeitem
as diferentes formas de aprender e participar da vida escolar. Nesse contexto, este
estudo apresenta um relato de experiéncia desenvolvido em uma turma de Pré I da
Escola Municipal Francisco Donizeti de Lima, no municipio de Sorriso, Mato Grosso,
envolvendo toda a turma, com destaque para a participacdo de duas criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), com necessidade de suporte nivel
2. O objetivo foi analisar de que maneira atividades ludicas, associadas ao uso de
materiais concretos, contribuiram para a aprendizagem de conceitos matematicos
iniciais em um contexto de educagio inclusiva. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
caracterizada como relato de experiéncia, fundamentada em registros sistematicos
da pratica pedagogica e na andlise reflexiva das intervencdes realizadas. As
atividades contemplaram jogos pedagogicos, pareamento entre numeros e
quantidades, reconhecimento de formas geométricas, sequenciacdo numérica,
classificacdo, coordenagdo motora fina e exploragcdo de recursos manipulaveis,
planejadas de acordo com os principios da Base Nacional Comum Curricular e da
educacao inclusiva. Os registros analisados indicaram avangos na participacao das
criangas, no desenvolvimento da atencdo, da autonomia, da interagdo social e da
compreensdo de conceitos matematicos, especialmente entre os estudantes com
TEA. Constatou-se que a ludicidade, quando articulada a préticas pedagégicas
intencionalmente planejadas, amplia as possibilidades de aprendizagem, fortalece
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os processos de inclusdo e favorece a construcdo de ambientes escolares mais
participativos, acolhedores e acessiveis para todas as criancas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Educagio Matematica; Educagdo Inclusiva;
Transtorno do Espectro Autista; Ludicidade.

Abstract: Inclusive pedagogical practices in Early Childhood Education require
Mathematics teaching to be organized through learning experiences that respect
different ways of learning and participating in school life. In this context, this study
presents an experience report carried out with a preschool class at Escola Municipal
Francisco Donizeti de Lima, located in the municipality of Sorriso, Mato Grosso,
Brazil, involving the entire class, with particular attention to two children diagnosed
with Autism Spectrum Disorder (ASD) requiring level 2 support. The study aimed
to analyze how play-based activities associated with the use of manipulatives
contributed to the learning of early mathematical concepts within an inclusive
educational setting. This qualitative study is characterized as an experience report
based on systematic classroom observations and reflective analysis of pedagogical
interventions. The activities included educational games, number-to-quantity
matching, recognition of geometric shapes, number sequencing, classification
tasks, fine motor activities, and the use of manipulatives, all planned according
to the principles established by the Brazilian National Common Curricular Base
and inclusive education policies. The analyzed records indicated progress in
children’s participation, attention, autonomy, social interaction, and understanding
of mathematical concepts, particularly among students with ASD. The experience
suggests that play-based pedagogical practices, when intentionally planned, expand
learning opportunities, strengthen inclusive educational processes, and contribute
to the development of more participatory, welcoming, and accessible learning
environments for all children.

Keywords: Early Childhood Education; Mathematics Education; Inclusive Education;
Autism Spectrum Disorder; Play-Based Learning.

1 Introducgao

Nas tltimas décadas, a Educagao Infantil passou a ocupar um lugar central nas
discussoes sobre o desenvolvimento humano e sobre a garantia do direito das
criangas a aprendizagem desde os primeiros anos de vida. Esse movimento representa uma
mudanca significativa na compreensio da infincia, que deixa de ser concebida apenas como
uma etapa preparatéria para o Ensino Fundamental e passa a ser reconhecida como um periodo
em que as criangas constroem conhecimentos, estabelecem relagoes, produzem significados e
atribuem sentido as experiéncias vividas no cotidiano escolar. Nessa perspectiva, ensinar na
Educagao Infantil implica criar condigoes para que as criangas explorem o mundo por meio das
interagdes, das brincadeiras, da investigacio e da curiosidade, elementos que constituem a base
dos processos de aprendizagem defendidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018). Essa compreensdo desloca o foco do ensino centrado na transmissio de
contetidos para a organizacio de experiéncias que reconhe¢am a crianga como protagonista de

seu desenvolvimento, valorizando suas formas de pensar, agir e interpretar a realidade.



Revista Ilustragio, Santo Angelo, v. 7, n. 8, p. 229-246, 2026.

Nesse cendrio, a Matemdtica assume um papel que vai muito além da aprendizagem
de nimeros ou do reconhecimento de formas geométricas. Antes mesmo de ingressarem na
escola, as criangas estabelecem relagdes de quantidade, observam regularidades, comparam
objetos, organizam coleg¢des, identificam diferencas e elaboram estratégias para resolver situagoes
presentes em seu cotidiano. Essas experiéncias revelam que o pensamento matemdtico comega
a ser construido muito antes da escolarizagao formal, sendo continuamente ampliado pelas
interagdes familiares, pelas brincadeiras e pelas vivéncias sociais. Araman (2009 apud ALENCAR;
SILVA, 2017) argumenta que a crianga chega a escola trazendo conhecimentos produzidos em
sua relagdo com o mundo, cabendo ao professor reconhecer essas experiéncias e transformd-las
em oportunidades para novas aprendizagens. Essa compreensiao rompe com a ideia de que a
Matematica se inicia apenas quando contetidos escolares sao apresentados e refor¢a a necessidade
de préticas pedagdgicas que dialoguem com os saberes infantis, favorecendo aprendizagens

contextualizadas e significativas.

Ao discutir o ensino da Matemadtica na Educacao Infantil, diferentes estudos convergem
ao defender que a aprendizagem torna-se mais significativa quando as criangas participam
ativamente das experiéncias propostas. Jogos, literatura infantil, materiais manipuldveis, desafios
e brincadeiras constituem recursos capazes de favorecer a construgio do raciocinio 16gico, a
resolugao de problemas e a elabora¢ao de conceitos matemdticos de maneira integrada as demais
experiéncias da infincia. Alencar e Silva (2017), ao investigarem obras da literatura infantil
destinadas a Educacao Infantil, demonstram que essas narrativas podem constituir importantes
recursos metodoldgicos para o ensino da Matemdtica em contextos inclusivos, justamente
porque aproximam o conhecimento matemadtico das experiéncias imaginativas, da linguagem, da
criatividade e do faz de conta. Mais do que ilustrar contetidos, a literatura e outras praticas ludicas
ampliam as possibilidades de participagao das criancas, favorecendo processos de aprendizagem

que articulam conhecimento, imaginagio e interacio social.

Entretanto, quando o ensino da Matemdtica ocorre em contextos inclusivos, novos
desafios passam a integrar o planejamento pedagdgico. A presenca de criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) nas turmas da Educagao Infantil evidencia que ensinar nio significa
oferecer a mesma atividade para todos, mas organizar experiéncias que possibilitem diferentes
formas de participacio e aprendizagem. Nessa dire¢ao, a inclusio deixa de ser compreendida
apenas como acesso A escola e passa a ser entendida como um compromisso com a construgio
de préticas pedagdgicas capazes de acolher a diversidade presente nas salas de aula. Isso implica
reconhecer que as diferencas nao representam obstdculos ao ensino, mas elementos constitutivos
do processo educativo, exigindo do professor sensibilidade para observar as potencialidades das
criancas, flexibilidade para reorganizar as propostas e intencionalidade na escolha de recursos que

favorecam a aprendizagem coletiva.

Embora os avangos das politicas puiblicas brasileiras tenham ampliado o debate sobre

a educagao inclusiva, persistem desafios relacionados a organizagao de prdticas pedagdgicas
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que integrem, de maneira articulada, o ensino da Matemdtica, a ludicidade e a participagio de
criangas com necessidades educacionais especificas. Embora a literatura apresente contribuicoes
relevantes sobre inclusao e sobre metodologias para o ensino da Matemdtica, ainda sao necessdrios
mais relatos analiticos que mostrem como esses elementos se articulam no cotidiano da Educacao
Infantil. Essa lacuna torna relevante investigar priticas que evidenciem como recursos ladicos,
materiais concretos e estratégias inclusivas podem favorecer simultaneamente a aprendizagem

matemadtica e a participacio de todas as criangas.

2

E nesse contexto que se insere a experiéncia apresentada neste artigo, desenvolvida
em uma turma de Pré I da Escola Municipal Francisco Donizeti de Lima, no municipio de
Sorriso, Mato Grosso, envolvendo toda a turma e, de maneira particular, duas criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), com necessidade de suporte nivel 2. As atividades foram
organizadas a partir de experiéncias lddicas voltadas & construgao de conceitos matemdticos
iniciais, utilizando jogos, materiais manipuldveis e recursos visuais planejados para favorecer a
participagao coletiva e respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem. Mais do que descrever
uma sequéncia de atividades, este estudo busca compreender o potencial dessas experiéncias
para a construgio de praticas pedagdgicas inclusivas, nas quais aprender Matemdtica signifique

também participar, interagir, explorar e produzir conhecimentos em conjunto.

Diante desse cendrio, o presente estudo busca responder a seguinte questao de pesquisa:
de que maneira experiéncias lidicas podem contribuir para a aprendizagem matemadtica e para a
participacdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista na Educagao Infantil? Para responder

. _ o . g i L

a essa indagacio, estabeleceu-se como objetivo analisar as contribuigoes de préticas pedagdgicas
fundamentadas naludicidade e no uso de materiais concretos para o desenvolvimento de conceitos
matemdticos iniciais em um contexto de educagao inclusiva. Além desta introdugao, o artigo
apresenta o referencial tedrico que fundamenta a discussio, descreve o percurso metodoldgico da

experiéncia, analisa os resultados obtidos e, por fim, apresenta as consideragoes finais.
2 Referencial tedrico

2.1 A construcdo do pensamento matematico na infancia

Compreender a Matemdtica na Educac¢io Infantil implica reconhecer que o
desenvolvimento do pensamento matemadtico antecede a entrada da crianga na escola e estd
profundamente relacionado as experiéncias que ela estabelece em seu cotidiano. Antes de nomear
numeros, identificar figuras geométricas ou utilizar procedimentos convencionais de contagem,
a crianga observa regularidades, compara quantidades, organiza objetos, estabelece relacoes
espaciais e cria estratégias para resolver problemas presentes nas situagoes que vivencia. Essas
agoes revelam que os conhecimentos matemdticos nio surgem exclusivamente da intervengao
escolar, mas sao produzidos nas interagdes com as pessoas, com os objetos e com os diferentes

contextos culturais dos quais a crianga participa. A fun¢io da escola, portanto, nio consiste em
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introduzir um conhecimento completamente novo, mas em ampliar, problematizar e atribuir
novos significados as experiéncias jd construidas pela infincia. Essa compreensao aproxima-se
da perspectiva de Araman (2009 apud ALENCAR; SILVA, 2017), ao afirmar que o ensino da
Matematica deve partir dos conhecimentos produzidos pelas préprias criangas, valorizando suas

experiéncias como elemento constitutivo da aprendizagem escolar.

Essa concepgao também encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular, que
compreende a crianga como sujeito histérico e de direitos, capaz de construir conhecimentos por
meio das interagdes e das brincadeiras. Ao organizar a Educacio Infantil a partir dos Campos de
Experiéncia, especialmente Espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformacoes, a BNCC
desloca o ensino da Matemadtica de uma perspectiva centrada na transmissao de contetidoss para
uma proposta fundamentada na investigagao, na experimenta¢io e na resolucio de situagdes
significativas. Sob essa perspectiva, explorar, comparar, medir, classificar, ordenar e estabelecer
relagdes deixam de ser atividades preparatérias para o Ensino Fundamental e passam a constituir
experiéncias fundamentais para o desenvolvimento infantil. Essa mudanca representa uma
inflexdo importante na compreensido da Educacio Matemdtica, pois reconhece que aprender
Matematica, na infincia, significa produzir sentidos sobre 0 mundo antes mesmo de dominar a

linguagem matemdtica convencional.

Ao discutir a construgio do pensamento matemdtico, Lorenzato (2011) ressalta que
as criangas aprendem com maior profundidade quando podem manipular materiais, testar
hipéteses, observar resultados e reorganizar suas préprias estratégias. Essa compreensao aproxima-
se das contribuicoes de Kamii (1990), que, fundamentada na epistemologia genética de Piaget,
argumenta que o conceito de nimero nao pode ser reduzido & memorizacio de simbolos ou
sequéncias numéricas, pois resulta de relacoes cognitivas construidas progressivamente nas
experiéncias que a crianga estabelece com o ambiente. Embora partam de referenciais distintos,
ambos os autores convergem ao defender que o desenvolvimento do pensamento matemadtico
depende da a¢do da crianca sobre os objetos e das oportunidades de investigacio proporcionadas
pelo contexto educativo. Nessa perspectiva, ensinar Matematica nao signiﬁca antecipar contetdos,
mas criar condigoes para que as criangas observem, comparem, levantem hipéteses e construam

explicacoes sobre as situagoes vividas.

Essa discussio aproxima-se, ainda, das reflexes de Smole (2003), para quem a
aprendizagem matemdtica torna-se mais significativa quando estd integrada as experiéncias
proprias da infincia. Ao explorar jogos, histdrias, brincadeiras e situagdes-problema, a crianga
mobiliza diferentes formas de pensamento, amplia sua capacidade argumentativa e atribui
sentido aos conceitos matemdticos construidos ao longo das atividades. Mais do que favorecer a
apropriacio de conhecimentos especificos, essas experiéncias estimulam a curiosidade, fortalecem
a autonomia intelectual e ampliam as possibilidades de participagio das criangas nas praticas
sociais que envolvem linguagem, comunicagao e resolugao de problemas. Sob essa perspectiva,

o conhecimento matemdtico deixa de ser compreendido como um conjunto de procedimentos
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a serem reproduzidos e passa a constituir uma linguagem por meio da qual a crianga interpreta,

organiza e transforma sua relagao com o mundo.

Diante dessas contribuicoes, torna-se possivel compreender que a Educagio Matemdtica
na infincia nao se limita ao desenvolvimento de habilidades operatérias, mas integra um processo
mais amplo de formagio humana. As experiéncias matemdticas vividas na Educacio Infantil
favorecem a producio de significados, a construgio do raciocinio légico, a argumentagio, a
tomada de decisoes e a elaboragao de estratégias diante de situagoes novas. Consequentemente,
a qualidade das priticas pedagégicas depende menos da quantidade de contetidos ensinados e
mais da capacidade de o professor organizar experiéncias investigativas que respeitem os modos
préprios de aprender das criangas. E justamente essa compreensio que fundamenta a discussio
sobre educagao inclusiva apresentada na préxima se¢io, na qual o desafio deixa de ser apenas
ensinar Matemdtica e passa a envolver a construgao de prdticas que assegurem a participagao

efetiva de todas as criangas nos processos de produ¢io do conhecimento.

2.2 Educacao inclusiva e a construcao de praticas matematicas na Educacao In-
fantil

A consolidagio da educagio inclusiva como principio orientador das politicas educacionais
brasileiras provocou uma mudanga significativa na forma de compreender o papel da escola
diante da diversidade humana. Se, em outros momentos histéricos, a inclusao esteve associada
predominantemente ao acesso de estudantes com deficiéncia aos espagos escolares, atualmente
ela envolve um compromisso mais amplo com a garantia da participagio, da aprendizagem e
da permanéncia de todos os sujeitos nos processos educativos. Nessa perspectiva, a diversidade
deixa de ser entendida como excegao ou desafio individual e passa a constituir uma caracteristica
propria das instituigoes escolares, exigindo a reorganizagio das préticas pedagdgicas para que
diferentes formas de aprender sejam reconhecidas e valorizadas. A Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educag¢io Inclusiva (BRASIL, 2008) ¢ a Lei Brasileira de Inclusio
(BRASIL, 2015) reforcam esse entendimento ao afirmar que cabe a escola eliminar barreiras que
dificultam a participacio dos estudantes, deslocando o foco das limitagées individuais para a

construcao de contextos educacionais mais acessiveis e democrdticos.

Essa mudanca de perspectiva repercute diretamente no ensino da Matemdtica. Durante
muito tempo, essa drea do conhecimento foi marcada por prdticas centradas na repeti¢ao de
procedimentos, na padronizacdo das respostas e na valorizagdo do desempenho individual,
caracteristicas que frequentemente produziam processos de exclusio dentro da prépria sala de
aula. Ao discutir a Educagao Matemdtica em contextos inclusivos, diferentes estudos indicam
que ensinar Matemdtica significa criar oportunidades para que todas as criangas investiguem,
formulem hipéteses, argumentem, comparem estratégias e produzam significados coletivamente.
Assim, a inclusio nio depende da elaboragao de atividades paralelas destinadas a determinados

estudantes, mas da organizacio de experiéncias suficientemente flexiveis para acolher diferentes
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modos de participagdo. Essa compreensao aproxima-se das reflexdes de Mantoan (2015), ao
defender que a inclusao nao exige adaptar a crianga ao curriculo, mas transformar o curriculo e

as praticas pedagdgicas para responder a diversidade presente na escola.
p pedagogicas p p p

Quando essa discussao se desloca para a Educagao Infantil, torna-se ainda mais evidente
que a aprendizagem ocorre nas relacoes estabelecidas entre as criangas, os professores, os espagos
e os materiais disponibilizados. A BNCC reconhece as interagoes e as brincadeiras como eixos
estruturantes dessa etapa da educagio bdsica, indicando que a construgio do conhecimento
acontece em situacoes compartilhadas, nas quais explorar, experimentar, observar e comunicar
constituem agdes insepardveis do desenvolvimento infantil. Sob essa perspectiva, a Matemdtica
deixa de ocupar um lugar isolado entre os componentes curriculares e passa a integrar experiéncias
vividas pelas criangas durante jogos, histérias, brincadeiras, investigagoes e desafios cotidianos. Tal
entendimento amplia as possibilidades de participagao das criancas com Transtorno do Espectro
Autista, uma vez que diferentes linguagens, recursos visuais, materiais concretos e formas de
intera¢do passam a compor o planejamento pedagégico, favorecendo multiplos caminhos para a

construcio dos conceitos matematicos.

Essa compreensio também ¢é reforcada por Alencar e Silva (2017) e por Almeida e
Silva (2025), cujos estudos evidenciam que recursos manipuldveis, literatura infantil, jogos e
estratégias ladicas nao beneficiam exclusivamente estudantes com deficiéncia, mas qualificam
as experiéncias de toda a turma. Ao ampliar as possibilidades de participagio, esses recursos
favorecem a construgio de ambientes colaborativos, nos quais as diferengas deixam de ser
percebidas como obstdculos a0 ensino e passam a constituir elementos que enriquecem os
processos educativos. Nessa légica, a aprendizagem matemadtica ocorre por meio da interaciao
entre criancas que observam, negociam significados, compartilham estratégias e constroem
solugdes coletivamente, reafirmando que a inclusio nao se limita ao direito de estar na escola,

mas envolve o direito de participar efetivamente da produg¢io do conhecimento.

Diante desse cendrio, compreender a educagio inclusiva como fundamento das praticas
pedagdgicas significa reconhecer que o planejamento docente deve ser organizado a partir
da diversidade existente na sala de aula, e ndo apesar dela. Essa mudanga desloca o foco das
adaptacoes individuais para a criagao de experiéncias pedagdgicas acessiveis desde sua concepgio,
permitindo que diferentes criangas encontrem possibilidades reais de participagio nas atividades
propostas. E justamente nesse contexto que a ludicidade assume um papel estratégico, pois
possibilita a construcio de situagoes de aprendizagem abertas & experimentagio, ao didlogo,
a investigagdo e A cooperagdo. Assim, a discussdo sobre inclusio conduz, inevitavelmente, ao
reconhecimento do brincar como um elemento estruturante da Educagao Infantil e como um
dos principais caminhos para a constru¢io de priticas matemdticas verdadeiramente inclusivas,

tema desenvolvido na préxima segio.

2.3 Ludicidade, literatura infantil e materiais manipuldveis como estratégias
para uma Matematica inclusiva
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A ludicidade ocupa um lugar estruturante na Educagao Infantil porque reconhece que
as criangas constroem conhecimentos na medida em que exploram, imaginam, investigam
e interagem com o mundo. Brincar, nesse contexto, nio representa uma interrup¢io da
aprendizagem ou uma atividade destinada apenas ao entretenimento; constitui uma forma prépria
de produzir conhecimentos, elaborar hipéteses, experimentar possibilidades e atribuir significado
as experiéncias vividas. Essa compreensao desloca o brincar de uma posicao secunddria para o
centro da pritica pedagdgica, reconhecendo-o como uma linguagem por meio da qual as criancas
interpretam a realidade e constroem relagdes com os diferentes campos do conhecimento. Ao
tratar da Educagao Matemdtica na infincia, essa perspectiva torna-se particularmente relevante,
pois permite compreender que os conceitos matemdticos nio se desenvolvem apenas pela
repeticao de procedimentos, mas pela participagao ativa das criancas em situagoes que despertam

curiosidade, investigagdo e resolu¢io de problemas.

Sob essa perspectiva, diferentes recursos pedagdgicos assumem papel mediador na
constru¢io do pensamento matemdtico. Jogos, materiais manipuldveis, desafios, histérias,
cantigas e atividades investigativas criam contextos nos quais observar, comparar, classificar,
ordenar e estabelecer relagoes passam a fazer parte de experiéncias concretas e significativas. Os
estudos analisados nesta pesquisa evidenciam que esses recursos ampliam as possibilidades de
participagio das criangas porque oferecem multiplos caminhos paraa produgio de conhecimentos,
respeitando diferentes ritmos, interesses e formas de interagdo. Nao se trata, portanto, de
utilizar materiais ladicos apenas para tornar as aulas mais atrativas, mas de reconhecer que eles
modificam qualitativamente a relagio da crianga com o conhecimento matemdtico, favorecendo

a experimentagao, a argumentagao e a constru¢io coletiva de estratégias para resolver desafios.

Entre esses recursos, a literatura infantil destaca-se por integrar imaginacao, linguagem,
afetividade e conhecimento em uma mesma experiéncia educativa. Ao inserir conceitos
matemdticos em narrativas proximas do universo infantil, os livros possibilitam que as criangas
estabelecam relagoes entre a Matemdtica e situagoes vividas pelos personagens, produzindo
sentidos que dificilmente seriam alcancados por meio de exercicios descontextualizados.
Conforme discutem Alencar e Silva (2017), as histérias favorecem a formulagao de perguntas,
estimulam o didlogo, ampliam o vocabuldrio e incentivam diferentes formas de interpretar
problemas, contribuindo para que os conhecimentos matemdticos sejam construidos em
contextos ricos em intera¢io e imaginagao. Nessa perspectiva, contar uma histdria nio significa
interromper o ensino da Matemdtica, mas criar condigdes para que ela seja experimentada como

linguagem presente nas experiéncias humanas.

Essa compreensido aproxima-se das discussdes contemporineas sobre metodologias
ativas, entre elas a gamificagdo, que propde a utiliza¢io de elementos caracteristicos dos jogos
para potencializar o envolvimento dos estudantes nas atividades escolares. Diferentemente da
simples utilizagdo de jogos prontos, a gamificacio organiza desafios progressivos, objetivos

claros, feedbacks constantes e situagoes que estimulam a cooperagao, a investigacio e a resolugio
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de problemas. Almeida e Silva (2025) indicam que essas estratégias favorecem o protagonismo
infantil porque deslocam a crian¢a da condicio de receptora de informagoes para a posigao de
participante ativa na construgao do conhecimento. Quando articuladas ao ensino da Matemitica,
essas propostas contribuem para desenvolver o raciocinio légico, a autonomia, a persisténcia
diante dos desafios e a capacidade de elaborar diferentes estratégias para resolver uma mesma
situagao, aspectos que dialogam diretamente com os objetivos da Educagao Infantil e com os

principios da educagao inclusiva.

Em contextos inclusivos, a poténcia dessas estratégias torna-se ainda mais evidente.
Criangas com Transtorno do Espectro Autista, assim como outras criangas com diferentes
necessidades educacionais, beneficiam-se de propostas que organizam o ambiente de forma
previsivel, utilizam recursos visuais, favorecem a manipulagio de materiais e valorizam diferentes
formas de comunicagio e participacdo. Entretanto, reduzir tais estratégias a condi¢ao de
adaptagoes especificas seria limitar seu alcance pedagdgico. Os estudos analisados demonstram
que prdticas fundamentadas na ludicidade qualificam as experiéncias de toda a turma, pois
ampliam as possibilidades de investigacao, fortalecem as interagoes e promovem ambientes em
que diferentes formas de aprender coexistem e se complementam. Assim, a Matemadtica deixa
de ser compreendida como um conjunto de procedimentos individuais e passa a constituir
uma experiéncia compartilhada, construida nas relagoes entre criangas, professores, materiais e

situagoes de aprendizagem.

A luz dessas discussées, torna-se possivel compreender que a ludicidade nio constitui
um recurso acessorio do planejamento pedagdgico, mas um principio capaz de articular
Educacio Matemdtica, inclusio e desenvolvimento infantil. Literatura, jogos, desafios, materiais
manipuldveis e experiéncias investigativas compartilham um mesmo fundamento: todos
convidam a crianga a agir, pensar, comunicar e construir significados em interagiao com o outro.
E essa compreensio que sustenta a andlise da experiéncia apresentada neste estudo, na qual
as atividades matemdticas foram planejadas para que aprender significasse também explorar,

participar, cooperar e produzir conhecimentos coletivamente, reafirmando que uma Matemdtica

verdadeiramente inclusiva se constréi nas experiéncias compartilhadas da infancia.

2.4 Sintese do referencial tedrico

O conjunto das discussoes desenvolvidas ao longo deste referencial permite compreender
que a aprendizagem matemdtica na Educagao Infantil nao pode ser reduzida a aquisi¢io precoce
de contetdos ou ao dominio de procedimentos formais. Ao contririo, os estudos analisados
convergem para a defesa de uma concepgio de Educagio Matemdtica fundamentada nas
experiéncias infantis, nas interagdes e na construgio progressiva de significados produzidos pelas
criangas em sua relagio com o mundo. Sob essa perspectiva, o conhecimento matemdtico deixa
de ocupar um lugar isolado entre os componentes curriculares para constituir uma linguagem

por meio da qual as criancas observam, comparam, classificam, investigam, formulam
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hipéteses e interpretam situagoes presentes em seu cotidiano. Essa compreensio aproxima
as contribui¢des da BNCC, de Araman, Lorenzato, Kamii e Smole ao reconhecerem que o
pensamento matemdtico se desenvolve quando a crianca participa ativamente das experiéncias

de aprendizagem, mobilizando diferentes formas de pensar, agir e comunicar-se.

Ao mesmo tempo, a literatura evidencia que essa compreensao somente se concretiza
quando articulada aos principios da educagdo inclusiva. Ensinar Matemdtica em contextos
heterogéneos exige superar préticas centradas na homogeneizacdo das aprendizagens para
reconhecer que diferentes criangas constroem conhecimentos por percursos distintos,
necessitando de oportunidades igualmente diversas de participagao. Nessa diregdo, a inclusio
deixa de ser concebida como um conjunto de adaptagoes destinadas a determinados estudantes
e passa a orientar a prépria organizacao das préticas pedagdgicas, exigindo que o planejamento
considere multiplas formas de interagio, comunicagao, exploragio e resolu¢io de problemas.
Assim, a diversidade ndo representa um desafio adicional a0 ensino da Matemdtica, mas constitui

a condi¢ao a partir da qual o trabalho docente precisa ser pensado e desenvolvido.

E nesse ponto que a ludicidade assume um papel articulador entre Educacio Matemética
e educa¢do inclusiva. Os estudos sobre literatura infantil, jogos, gamificagio e materiais
manipuldveis demonstram que essas estratégias ampliam as possibilidades de participago das
criancas porque favorecem a investigacdo, a experimentagdo, a comunicagio e a construgao
coletiva do conhecimento. Ao deslocar o foco da repeticio de exercicios para experiéncias
compartilhadas de exploragio e descoberta, tais recursos possibilitam que diferentes formas
de aprender coexistam no mesmo ambiente educativo, fortalecendo a autonomia, o raciocinio
légico, a criatividade e as interagoes sociais. Mais do que recursos metodolégicos, essas praticas
configuram uma concepgio de ensino comprometida com o protagonismo infantil e com o

reconhecimento da diversidade como elemento constitutivo da escola.

A luz dessas reflexGes, este estudo adota como pressuposto que uma Matemdtica
verdadeiramente inclusiva se constréi quando as criangas participam de experiéncias significativas
nas quais investigar, brincar, dialogar e produzir conhecimentos coletivamente tornam-se agoes
insepardveis. Essa compreensio orienta a andlise da experiéncia desenvolvida na Escola Municipal
Francisco Donizeti de Lima, apresentada nas se¢oes seguintes, buscando compreender de que
maneira a organizagao de prdticas pedagdgicas fundamentadas na ludicidade favoreceu tanto a
construgao de conceitos matemdticos quanto a ampliagao das possibilidades de participagao das

criangas, especialmente daquelas com Transtorno do Espectro Autista.

3 Percurso metodoldgico

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, desenvolvida na
modalidade de relato de experiéncia. A escolha por essa perspectiva metodolégica fundamenta-se
na compreensao de que as praticas pedagdgicas constituem espacos de produgao de conhecimento,

possibilitando analisar fen6menos educacionais em sua complexidade e nas relagdes estabelecidas
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entre sujeitos, contextos e processos de ensino. Conforme argumentam Mussi, Flores e Almeida
(2021), o relato de experiéncia ultrapassa a simples descricado de acontecimentos, exigindo
um movimento analitico e reflexivo capaz de atribuir significado as vivéncias profissionais e
produzir conhecimentos que dialoguem com a comunidade cientifica. Assim, a experiéncia aqui
apresentada nao é compreendida como um registro isolado da prética docente, mas como objeto
de investigacao, interpretacao e reflexdo, articulado ao referencial tedrico que fundamenta este

estudo.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Francisco Donizeti de Lima, localizada
no municipio de Sorriso, estado de Mato Grosso, em uma turma de Pré I da Educagao Infantil.
Participaram das atividades todas as criangas matriculadas na turma, entre elas duas com
diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA), com necessidade de suporte nivel 2.
A opgao por desenvolver as atividades com o grupo inteiro, em vez de propor intervengoes
individualizadas, decorreu da compreensio de que a educacio inclusiva se efetiva na construgao
de experiéncias compartilhadas, nas quais todas as criancas participam das mesmas situagoes de
aprendizagem, ainda que mobilizando diferentes estratégias, ritmos e formas de interagao. Essa
escolha estd em consonancia com os principios da educacio inclusiva discutidos ao longo do
referencial teérico e com a proposta de uma Matemadtica construida coletivamente, em contextos

de investigagao, cooperacio e ludicidade.

O planejamento pedagégico foi organizado com base na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e no Documento Curricular do Municipio de Sorriso, priorizando objetivos
relacionados a0 Campo de Experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformacoes,
sem perder de vista as articulagoes com os demais campos que estruturam a Educa¢io Infantil.
As atividades buscaram promover a construgio de conceitos matemdticos iniciais por meio
de experiéncias significativas, valorizando a exploragio de materiais concretos, a resolugao de
desafios, as interagdes entre as criangas e a mediagdo constante da professora. Mais do que
ensinar contetidos especiﬁcos, as propostas procuraram criar situagoes nas quais observar,
comparar, classificar, ordenar, estabelecer correspondéncias e resolver problemas constituissem

agoes integradas as brincadeiras e as experiéncias proprias da infancia.

Para o desenvolvimento das interven¢oes foram utilizados jogos pedagdgicos, quebra-
cabecas de formas geométricas, materiais recicldveis, argolas coloridas, painéis de contagem
confeccionados com rolos de papeldo, tampinhas, atividades impressas e recursos visuais
adaptados. A sele¢io desses materiais nao ocorreu apenas em funcio de sua disponibilidade, mas
principalmente por possibilitarem multiplas formas de exploragao, favorecendo a manipulagio,
a investiga¢do e a constru¢io de conceitos matemdticos em diferentes niveis de complexidade.
As propostas contemplaram atividades de pareamento, reconhecimento de formas geométricas,
identificagdo de cores, correspondéncia entre ndmero e quantidade, sequenciagio numérica,
classificagdo, coordenagio motora fina e organizagao espacial, sempre mediadas por situagdes de

didlogo, cooperacio e resolucio de desafios coletivos.



Revista Ilustragio, Santo Angelo, v. 7, n. 8, p. 229-246, 2026.

A produgao dos dados ocorreu durante todo o desenvolvimento das atividades, por
meio de registros sistemdticos da prdtica pedagdgica, registros em didrio de campo, registros
fotograficos e acompanhamento das formas de participacao das criancas nas diferentes propostas.
A anilise concentrou-se especialmente nos indicios relacionados ao envolvimento nas atividades,
as estratégias utilizadas para resolver os desafios, as interagoes estabelecidas entre as criancas,
4 autonomia demonstrada durante as experiéncias e a constru¢ao dos conceitos matemadticos
trabalhados. Esses registros foram posteriormente analisados de forma interpretativa,
estabelecendo um didlogo permanente entre as evidéncias produzidas na pratica pedagdgica e as
contribuig¢ées da literatura sobre Educagio Matemadtica, Educacio Infantil e educagao inclusiva.
Nessa perspectiva, a andlise dos resultados buscou compreender nao apenas o que aconteceu
durante as atividades, mas como e por que determinadas estratégias favoreceram a participagao

das criancas e contribuiram para a constru¢io de uma pratica pedagdgica inclusiva.

4 Analise e discussao dos resultados

A experiéncia desenvolvida evidenciou que a organizagio de préiticas pedagdgicas
fundamentadas naludicidade ampliou as possibilidades de participagao das criangas nas atividades
de Matemdtica, produzindo um ambiente no qual explorar, investigar e interagir tornaram-se
acgoes indissocidveis da constru¢io do conhecimento. Desde os primeiros encontros foi possivel
perceber que os materiais manipuldveis despertavam curiosidade e interesse, favorecendo a
aproximacio espontinea das criancas com os desafios propostos. Diferentemente de situagoes em
que o ensino matemdtico se organiza predominantemente por meio de atividades impressas ou
exercicios repetitivos, a utilizagéo de jogos, objetos concretos € propostas investigativas possibilitou
que os conceitos fossem construidos a partir da experimentagio e das relagoes estabelecidas entre
as proprias criangas. Essa observagao reforca a compreensio de Lorenzato (2011), segundo a qual
a manipulagio de materiais concretos amplia as possibilidades de elabora¢io do pensamento
matemdtico porque permite que a crianca formule hipdteses, compare estratégias e reorganize
suas a¢oes durante o processo de resolugio dos desafios. Ao mesmo tempo, confirma a perspectiva
defendida pela BNCC, que compreende as interagoes e as brincadeiras como eixos estruturantes

das experiéncias educativas na Educacio Infantil.

Entre as diferentes propostas desenvolvidas, as atividades de reconhecimento de formas
geométricas revelaram aspectos que ultrapassaram a simples identificagao de figuras. Ao manipular
pecas de encaixe e buscar correspondéncias entre formas e espagos, as criangas passaram a
mobilizar processos de observa¢io, comparagio, antecipacio de possibilidades e reorganizacio
de estratégias diante dos desafios encontrados. Durante essas experiéncias, verificou-se que
a resolugio dos problemas raramente ocorreu de forma linear; frequentemente as criangas
testavam diferentes alternativas, observavam as agdes dos colegas, reformulavam suas hipéteses e
somente entio chegavam as solugoes. Esse movimento evidencia que a construgio dos conceitos

matemdticos ocorreu em um processo investigativo, aproximando-se das discussoes de Kamii
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(1990), ao afirmar que o conhecimento légico-matemidtico resulta das relagdes que a prépria
crianga estabelece ao agir sobre os objetos e refletir sobre suas agoes. Mais do que aprender
o nome das figuras geométricas, as criangas produziram formas de pensar matematicamente,

atribuindo significado as relagdes espaciais presentes na atividade.

As propostas de pareamento entre nimeros, quantidades, cores e figuras também
revelaram aspectos importantes para compreender a participagio das criangas nas experiéncias
matemdticas. Inicialmente, algumas delas buscavam resolver os desafios por tentativa e erro,
sem estabelecer relages consistentes entre os elementos apresentados. Entretanto, 3 medida
que novas intervengoes eram realizadas e que as préprias criancas compartilhavam estratégias
de resolugio, observou-se um movimento progressivo de elaboragao de critérios para realizar
as correspondéncias. Esse aspecto merece destaque porque demonstra que a aprendizagem
nao ocorreu apenas na relacao entre professor e estudante, mas foi produzida nas interagdes
estabelecidas entre as préprias criancas durante o desenvolvimento das atividades. Sob essa
perspectiva, o conhecimento matemadtico constituiu-se como experiéncia coletiva, construida no
didlogo, na observacio e na cooperagio, confirmando que ambientes colaborativos favorecem a
produgao de significados mais consistentes do que préticas centradas exclusivamente na execu¢io

individual de tarefas.

No caso das duas criangas com Transtorno do Espectro Autista, as observagoes realizadas ao
longo da experiéncia permitiram identificar avangos que extrapolaram a apropriagao de conceitos
matematicos. As atividades organizadas com recursos visuais, materiais manipuléveis e objetivos
claramente definidos favoreceram maior tempo de permanéncia nas propostas, ampliagao da
autonomia durante a execuco das tarefas e maior iniciativa para interagir com os colegas e com
a professora. Esses resultados nao devem ser interpretados como consequéncia exclusiva dos
recursos utilizados, mas da organizacdo de um ambiente pedagdgico que reconheceu diferentes
formas de participagiao como constitutivas do processo educativo. Nessa perspectiva, a inclusio
nao se materializou pela elaboragio de atividades especificas para determinados estudantes, mas
pela construgao de experiéncias compartilhadas nas quais todos puderam participar segundo
suas possibilidades. Essa compreensdo aproxima-se das reflexoes de Mantoan (2015), para quem
a escola inclusiva transforma suas préticas para acolher a diversidade, em vez de esperar que os

estudantes se adaptem a modelos previamente estabelecidos.

Outro aspecto que merece reflexdo refere-se ao papel desempenhado pela ludicidade
durante toda a experiéncia. Em nenhum momento os jogos, os materiais concretos ou os desafios
constituiram elementos acessérios do planejamento pedagdgico. Ao contrdrio, organizaram
a prépria légica das atividades, favorecendo a investigagdo, a curiosidade e a producio de
estratégias pelas criangas. Essa constatacio dialoga diretamente com Alencar e Silva (2017),
que defendem a ludicidade como linguagem capaz de integrar imaginacio, interagao social e
construgao de conhecimentos, produzindo experiéncias que ultrapassam a memorizacio de

procedimentos matemdticos. Da mesma forma, aproxima-se das discussoes de Almeida e Silva
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(2025) sobre gamificacio ao evidenciar que desafios progressivos, objetivos claros e participagio
ativa favorecem maior envolvimento das criangas e ampliam sua autonomia diante das situacoes

de aprendizagem.

A medida que a experiéncia se desenvolvia, tornou-se evidente que os avancos observados
nao estavam relacionados apenas ao dominio de determinados conceitos matemdticos, mas a
constitui¢do de um ambiente de aprendizagem no qual investigar, brincar, argumentar e cooperar
passaram a integrar um mesmo movimento educativo. Essa constatagao reforca a principal tese
deste estudo: a Matemitica torna-se verdadeiramente inclusiva quando deixa de ser apresentada
como um conjunto de contetdos fragmentados e passaa constituir uma experiéncia compartilhada
de construgao de conhecimentos. Sob essa perspectiva, ensinar Matemdtica na Educagao Infantil
significa organizar situagdes em que diferentes criangas possam observar, experimentar, dialogar
e produzir sentidos coletivamente, reconhecendo que a diversidade nao representa um desafio
adicional ao ensino, mas o préprio ponto de partida para a construgdo de priticas pedagdgicas

mais democriticas, acessiveis e humanizadoras.

As evidéncias produzidas durante o desenvolvimento da experiéncia também permitiram
refletir sobre o papel da mediacio docente na construgio de préticas pedagdgicas inclusivas. Ao
longo das atividades, tornou-se evidente que os recursos utilizados, por si s6, nio explicavam
o envolvimento das criangas nem os avangos observados. Jogos, materiais concretos e desafios
somente adquiriram significado porque foram acompanhados de intervengées intencionalmente
planejadas, nas quais a professora incentivava a observacio, formulava perguntas, estimulava
diferentes estratégias de resolucio e valorizava as descobertas realizadas pelas préprias criangas.
Essa postura deslocou o professor da fun¢io de transmissor de respostas para a de mediador
dos processos investigativos, criando condigoes para que os estudantes elaborassem hipdteses,
argumentassem sobre suas escolhas e reconstruissem seus percursos diante dos desafios
encontrados. Mais do que conduzir a atividade, a mediagio consistiu em favorecer experiéncias
nas quais cada crianga pudesse participar ativamente da construgao do conhecimento, respeitando

seu tempo, suas possibilidades e suas formas particulares de interagao.

Outro aspecto relevante refere-se as interacoes estabelecidas entre as préprias criangas
durante a realizacio das propostas. Em diferentes momentos, observou-se que as solug¢oes
encontradas para os desafios matemdticos emergiam das trocas realizadas entre os colegas, da
observagao das estratégias utilizadas por outras criangas e da negociagao de diferentes possibilidades
para resolver uma mesma situagdo. Esse movimento evidencia que o conhecimento matemdtico
nao foi produzido de maneira isolada, mas constituiu-se em um processo coletivo de constru¢io
de significados. A sala de aula transformou-se em um espago de investigagdo compartilhada, no
qual o didlogo, a cooperagio e a circulagio de diferentes formas de pensar favoreceram tanto a
compreensao dos conceitos matemdticos quanto o fortalecimento das relagdes entre as criancas.
Sob essa perspectiva, aprender deixou de representar uma atividade exclusivamente individual

para tornar-se uma experiéncia social, produzida na convivéncia e na interagao com o outro.
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Essa dimensao coletiva mostrou-se especialmente significativa em relagio as criancas com
Transtorno do Espectro Autista. Em vez de desenvolverem atividades paralelas ou permanecerem
a margem das propostas realizadas pelo grupo, elas participaram das mesmas experiéncias
vivenciadas pelos demais colegas, utilizando diferentes formas de interagao e diferentes percursos
para resolver os desafios apresentados. Essa constatagao refor¢ca uma compreensio fundamental
da educagdo inclusiva: a participagdo nio depende da uniformizacio das respostas, mas da
criagdo de contextos em que multiplas formas de agir, comunicar e construir conhecimentos
sejam reconhecidas como igualmente legitimas. Assim, a experiéncia analisada demonstra que
a inclusao se fortalece quando o planejamento pedagégico é concebido desde sua origem para
acolher a diversidade, dispensando a légica de adaptagdes pontuais realizadas apenas apds o

surgimento das dificuldades.

As observagoes realizadas ao longo da experiéncia também permitem refletir sobre o papel
da avaliagio na Educagao Infantil. Em diferentes momentos, tornou-se evidente que os avangos
das criancas ndo poderiam ser compreendidos apenas pela realizagao correta das atividades
propostas. Aspectos como persisténcia diante dos desafios, ampliagao da autonomia, disposicio
para investigar diferentes possibilidades, capacidade de justificar escolhas e participagio nas
interagoes revelaram-se indicadores igualmente importantes do desenvolvimento infantil. Essa
compreensdo amplia o conceito de avalia¢io, deslocando-o da verifica¢io de resultados para um
acompanhamento continuo dos processos vivenciados pelas criangas. Mais do que identificar
acertos e erros, avaliar significou compreender os percursos construidos durante as experiéncias
e reconhecer as diferentes formas pelas quais cada crianga produziu conhecimentos ao longo das

atividades.

As reflexbes produzidas por esta experiéncia apontam, ainda, para importantes
implica¢des na formagao de professores da Educacio Infantil. Organizar priticas matemdticas
em uma perspectiva inclusiva exige muito mais do que conhecer contetidos especificos da 4rea.
Requer compreender o desenvolvimento infantil, dominar diferentes estratégias metodoldgicas,
selecionar recursos adequados e, sobretudo, desenvolver sensibilidade para observar os processos
de aprendizagem que emergem nas interagdes cotidianas. Isso implica reconhecer que a inclusao
nao depende exclusivamente da disponibilidade de materiais ou de tecnologias educacionais, mas
da capacidade de o professor interpretar as necessidades do grupo, reorganizar continuamente
seu planejamento e construir ambientes em que todas as criangas encontrem possibilidades
reais de participagdo. Nesse sentido, a forma¢io docente assume papel decisivo para que os
principios da educacio inclusiva deixem de permanecer apenas no plano das politicas ptblicas e

se concretizem nas prdticas desenvolvidas no cotidiano escolar.

Os resultados discutidos ao longo desta pesquisa permitem afirmar que as experiéncias
vivenciadas ultrapassaram o desenvolvimento de conceitos matemdticos especificos. Ao organizar
situagoes investigativas fundamentadas na ludicidade, na exploragao de materiais concretos e na

participagio coletiva, foi possivel construir um ambiente em que aprender Matemitica significou
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também dialogar, cooperar, formular hipdteses, enfrentar desafios e produzir conhecimentos
em interagdo com os outros. Essa constatagio reafirma que a Educa¢io Matemadtica, quando
orientada pelos principios da inclusio, amplia sua fungao social e educativa, contribuindo para a
formagao de criangas mais autdnomas, participativas e capazes de reconhecer a diversidade como
elemento constitutivo das experiéncias humanas. E justamente essa compreensiao que sustenta
as consideragdes finais apresentadas a seguir, nas quais sao retomadas as principais contribuicoes

deste estudo para o fortalecimento de préticas pedagégicas inclusivas na Educagao Infantil.

5 Consideracoes finais

A experiéncia analisada neste estudo permitiu compreender que a construgio de préticas
matemdticas inclusivas na Educacio Infantil depende menos da antecipagio de contetidos
escolares e mais da organizagio de contextos pedagdgicos que reconhecam as criancas como
protagonistas de seus processos de desenvolvimento. Ao longo das atividades realizadas, tornou-
se evidente que a utilizacdo de jogos, materiais manipuldveis, desafios e outras experiéncias
fundamentadas na ludicidade favoreceu nio apenas a apropriagio de conceitos matemdticos
iniciais, mas também a amplia¢io das interagdes, da autonomia, da curiosidade e da participacio
das criangas nas prdticas coletivas. Esses resultados reforam a compreensao de que aprender
Matemadtica, na infincia, constitui um processo que envolve experimentagio, investigagao,
comunicag¢io e producio de significados, ultrapassando abordagens centradas exclusivamente na

reproducio de procedimentos ou na memorizagio de contetdos.

A andlise realizada também permitiu reconhecer que a educagio inclusiva se concretiza
quando o planejamento pedagdgico ¢ concebido a partir da diversidade presente na sala de
aula. Em vez de elaborar intervengdes paralelas destinadas apenas as criangas com Transtorno
do Espectro Autista, a experiéncia demonstrou que propostas acessiveis desde sua concepgio
beneficiam toda a turma, ampliando as possibilidades de participagao, cooperagao e construgio
coletiva do conhecimento. Sob essa perspectiva, a inclusio deixa de ser compreendida como
um conjunto de adaptagdes individuais e passa a constituir um principio organizador da prdtica
docente, capaz de orientar a selecdo de recursos, a mediagio pedagdgica e a organizacao das

experiéncias de aprendizagem.

Outro aspecto evidenciado refere-se ao papel da ludicidade como elemento articulador
entre Educacio Matemitica, Educa¢io Infantil e educacio inclusiva. Os resultados indicam
que brincar, explorar materiais, resolver desafios e participar de experiéncias compartilhadas
favorecem a constru¢io de conhecimentos matemdticos a0 mesmo tempo em que fortalecem o
desenvolvimento social, cognitivo e afetivo das criangas. Dessa forma, literatura infantil, jogos,
materiais manipuldveis e propostas investigativas nao se configuram apenas como recursos
metodoldgicos, mas como estratégias pedagdgicas capazes de ampliar o acesso ao conhecimento

e promover experiéncias mais democréticas, acolhedoras e significativas para todos os estudantes.
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Embora esta pesquisa esteja circunscrita a realidade de uma dnica turma da Educacao
Infantil, as reflexdes produzidas oferecem contribui¢des que podem dialogar com outras praticas
desenvolvidas em contextos escolares semelhantes. Ao sistematizar essa experiéncia, buscou-
se evidenciar que a Matemdtica pode constituir um importante espago de inclusio quando
organizada a partir das experiéncias infantis e das diferentes formas pelas quais as criangas
produzem conhecimentos. Nesse sentido, novas investigacoes poderdo ampliar essa discussao,
acompanhando os efeitos dessas prdticas em diferentes etapas da escolarizagao, analisando outros
recursos pedagdgicos ou explorando a relagao entre Educagao Matemdtica, inclusdo e formagao

docente.

Conclui-se, portanto, que uma Matemdtica verdadeiramente inclusiva nio se define pela
simplificagio dos contetidos nem pela criagio de atividades diferenciadas para determinados
estudantes, mas pela construgao de ambientes de aprendizagem em que todas as criangas possam
investigar, dialogar, experimentar e produzir conhecimentos coletivamente. Assim, ensinar
Matemdtica na Educagao Infantil significa reconhecer que o conhecimento nasce das relagoes
estabelecidas entre criangas, professores, materiais e experiéncias compartilhadas, reafirmando
a escola como um espaco em que aprender e participar constituem dimensoes insepardveis do

processo educativo.
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