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Resumo: Este artigo teve como objetivo analisaraimportancia daavaliagdo formativa
no processo de ensino e aprendizagem, considerando suas bases tedricas, suas
aplicagdes praticas e os limites enfrentados por docentes em contextos escolares. A
pesquisa abordou o tema da avaliagdo formativa como estratégia pedagdgica voltada
ao acompanhamento continuo das aprendizagens, em contraposicdo a modelos
avaliativos centrados na mensuragao e na classificacdo. Para tanto, foi realizada uma
pesquisa bibliografica, com base na andlise de artigos cientificos publicados entre
2024 e 2025, selecionados por meio do Google Académico, a partir de critérios de
atualidade, relevancia e aderéncia ao tema. Os resultados permitiram identificar
que, embora os professores reconhecessem o valor da avaliagdo formativa, sua
implementacdo sistematica foi dificultada por aspectos como a auséncia de
formacdo especifica, a limitagdo de tempo pedagégico e a permanéncia de uma
cultura escolar voltada a resultados quantitativos. Concluiu-se que a efetivacao
dessa abordagem depende nao apenas da disposicdo individual dos docentes, mas
de condic¢oes institucionais que favorecam o planejamento colaborativo, a mediacdao
pedagobgica intencional e o uso de instrumentos apropriados. Sugeriu-se, ao final, o
desenvolvimento de estudos que examinem a atuacao da gestdo escolar no incentivo
a praticas avaliativas processuais e o papel da autorreflexao docente nesse processo.
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Abstract: This article aimed to analyze the importance of formative assessment
in the teaching and learning process, considering its theoretical foundations,
practical applications, and the limitations faced by teachers in school contexts.
The research addressed formative assessment as a pedagogical strategy directed
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toward the continuous monitoring of learning, in contrast to evaluative models
focused on measurement and classification. To this end, a bibliographic study was
conducted, based on the analysis of scientific articles published between 2024 and
2025, selected through Google Scholar according to criteria of relevance, recency,
and thematic alignment. The results revealed that, although teachers acknowledged
the pedagogical value of formative assessment, its systematic implementation was
hindered by factors such as lack of specific training, limited instructional time, and the
persistence of a school culture oriented toward quantitative results. It was concluded
that the effective adoption of this approach depends not only on individual teacher
initiative but also on institutional conditions that promote collaborative planning,
intentional pedagogical mediation, and the use of appropriate instruments. Finally,
the study suggested further research on the role of school leadership in supporting
formative practices and on the contribution of teacher self-reflection in that process.

Keywords: Mediation, Rubrics, Student Agency, Performance, Curriculum.

Introducao

Nas ltimas décadas, as discussoes sobre as préticas avaliativas no campo da educagao
ganharam destaque em razdo da necessidade de reconfiguragio dos processos de
ensino e aprendizagem. Nesse contexto, a avaliacdo formativa passou a ser considerada uma
abordagem relevante, por sua vincula¢do ao acompanhamento continuo do desenvolvimento
dos estudantes, diferentemente dos modelos classificatérios tradicionais. Tal perspectiva
valoriza a aprendizagem como processo dindmico e flexivel, sendo orientada por estratégias
pedagdgicas que promovem a reflexo, a autorregulagio e a tomada de decisdo, tanto por parte
dos professores quanto dos alunos. A crescente valorizagao da qualidade da educagao bésica e a
exigéncia por préticas pedagdgicas mais eficazes reforgaram o interesse por abordagens avaliativas

que ultrapassem a fun¢io meramente somativa da avalia¢io, atribuindo-lhe um papel formativo.

A escolha pelo tema justificou-se pela constatagio de que, apesar da recorréncia tedrica
da avaliagdo formativa na literatura educacional, sua aplicacio ainda enfrenta resisténcias
e limitagoes no ambiente escolar. A presenca de uma cultura institucional centrada na
mensuragio de resultados, aliada & sobrecarga de trabalho docente e a escassez de formacio
especifica, contribui para a manutengao de prdticas avaliativas distantes da intencionalidade
formativa. Assim, investigou-se 0 modo como a avaliagao formativa tem sido compreendida
e implementada na prética pedagdgica, considerando tanto suas potencialidades quanto os
obstdculos a sua efetivagio. A motivagao principal decorreu da necessidade de compreender os
desafios enfrentados por professores na tentativa de incorporar esse modelo avaliativo a rotina
escolar, sobretudo nos anos finais do ensino fundamental, em que o foco tradicionalmente recai

sobre o desempenho e os resultados.
A pergunta que orientou a pesquisa foi a seguinte: ‘Quais s2o as concepgoes, préticas e
limitag6es identificadas na aplicagio daavalia¢io formativa no processo de ensino e aprendizagem?’

Essa questdo permitiu organizar a investigacao em torno de trés eixos: os fundamentos tedricos
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que sustentam a avaliagdo formativa, os instrumentos e estratégias utilizados por professores em

sua aplicagao cotidiana e os entraves enfrentados em sua operacionalizagio.

O objetivo geral consistiu em analisar, a partir de estudos recentes, a importincia da
avalia¢io formativa no processo de ensino e aprendizagem. Como objetivos especificos, buscaram-
se: identificar as concep¢oes que fundamentam teoricamente a avaliagao formativa; mapear os
principais instrumentos e préticas utilizados no cotidiano escolar; examinar os desafios relatados

pelos docentes para a implementagao dessa abordagem.

A metodologia empregada baseou-se em uma pesquisa de natureza bibliografica, com foco
na andlise de artigos cientificos publicados entre os anos de 2024 e 2025. Os textos selecionados
foram obtidos por meio da base de dados Google Académico, plataforma que retine produgéoes
cientificas revisadas por pares, permitindo acesso a uma ampla gama de publicagdes. Foram
utilizadas combinagées de palavras-chave simples, tais como ‘avaliacio formativa’, ‘priticas
pedagdgicas’ e ‘ensino e aprendizagem’. Os critérios de inclusao priorizaram textos que tratassem
diretamente do conceito de avaliacio formativa no contexto da educacio bdsica, com énfase
na pritica docente. A pesquisa bibliogréfica foi considerada adequada para a andlise e a critica
de contribuiges tedricas jd sistematizadas no campo educacional, conforme apontado por
Narciso e Santana (2025), que destacam a relevincia desse tipo de investigagao para a reflexdo

metodoldgica e a interpretacio de fendmenos educacionais.

Dentre os autores mobilizados ao longo do estudo, destacaram-se Cantareli ez a/. (2025),
cujas contribui¢oes permitiram compreender o papel da avaliacdo formativa na reorganizagao
das préticas pedagdgicas; Santana e Zukowsky-Tavares (2025), que abordaram as relagoes entre
avaliacdo, autorregulacio da aprendizagem e estratégias ativas de ensino; e Garcia ez al. (2025),
que problematizaram os obstdculos institucionais e a forma¢io docente insuficiente como

barreiras a efetivacio da avaliaciao formativa.

O artigo foi estruturado em trés capitulos temdticos. No primeiro, ‘Concepgoes e
fundamentos da avaliagio formativa’, discute-se o referencial tedrico que sustenta a avaliagao
formativa, com destaque para sua fungio diagnéstica e formadora. No segundo, ‘Prdticas
e instrumentos da avaliagdo formativa no cotidiano escolar’, sao apresentados os dispositivos
pedagbgicos mais frequentemente utilizados pelos professores, como rubricas, portfdlios,
devolutivas e observagoes. No terceiro, ‘Desafios e limitagoes para a efetivagio da avaliacio
formativa, so analisadas as dificuldades enfrentadas pelos docentes na tentativa de aplicar essa

abordagem de forma sistemdtica e coerente.

Por fim, este artigo estd dividido em cinco se¢oes: a primeira corresponde a ‘Introdugao’,
em que se delimita o tema e os objetivos; a segunda expoe a ‘Metodologia’ adotada na pesquisa; a
terceira corresponde aos ‘Resultados e Discussoes’, que articulam os achados com os referenciais
tedricos analisados; a quarta apresenta as ‘Consideragoes Finais’, nas quais se sintetizam as

conclusoes da investigagao; e a quinta retine as ‘Referéncias’ utilizadas ao longo do trabalho.
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Metodologia

A metodologia adotada neste estudo baseou-se em uma pesquisa bibliogréfica, considerada
adequada para o propésito de analisar e criticar as contribuicoes de autores consagrados no
campo das metodologias cientificas aplicadas a educagao. Conforme definido por Narciso e

Santana (2025, p. 19461),

[...] ametodologia adotada neste estudo baseou-se em uma pesquisa bibliogréfica,
considerada adequada para o propésito de analisar e criticar as contribuigoes de
autores consagrados no campo das metodologias cientificas aplicadas a educagio.

Ainda segundo os mesmos autores, “esse tipo de pesquisa caracteriza-se pela anilise de
fontes tedricas ji consolidadas, possibilitando uma reflexdo sobre o tema” (Narciso; Santana,
2025, p. 19461). Desse modo, os fundamentos tedricos selecionados foram interpretados
criticamente a luz dos objetivos propostos, permitindo a construgao de uma argumentagio

sustentada em referenciais recentes e academicamente reconhecidos.

O desenvolvimento da pesquisa foi estruturado em etapas sequenciais. Inicialmente,
realizou-se a delimitacao do tema, com base na recorréncia do debate sobre a avaliacao formativa
na literatura educacional contemporinea. Em seguida, definiu-se o recorte temporal e os
critérios de selecio das obras a serem analisadas. O corpus da pesquisa foi constituido por artigos
cientificos publicados entre 2024 e 2025, que abordam a avaliagio formativa em contextos
escolares. Essa delimitagao temporal visou garantir a atualidade das discussoes e a aderéncia as
préticas pedagdgicas recentes. Os materiais foram obtidos prioritariamente por meio do Google
Académico, uma ferramenta de busca de fontes cientificas, mantida pelo Google, que indexa
literatura académica proveniente de periddicos, livros, dissertagdes e conferéncias, reunindo

textos revisados por pares e de acesso publico.

Durante a fase de busca, foram utilizadas combinagées simples de palavras-chave que
permitiram filtrar os estudos diretamente relacionados ao objeto de investigagio. Entre os
termos empregados estdo: ‘avaliacdo formativa, ‘ensino e aprendizagem’, ‘educagao bésica’ e
‘praticas pedagdgicas’. A associagdo entre esses termos se deu por combinagoes do tipo ‘avaliagao
formativa no ensino’ ou ‘instrumentos de avaliagio formativa’, de modo a abranger publicacoes
que discutissem nio apenas os fundamentos teéricos, mas também suas aplicagoes concretas no
contexto educacional. Apds a coleta inicial, procedeu-se a leitura dos titulos, resumos e palavras-

chave dos trabalhos encontrados, com o objetivo de verificar a pertinéncia ao escopo da pesquisa.

Os critérios de inclusio envolveram a selegao de materiais em lingua portuguesa, de acesso
completo e vinculados a periédicos académicos com registro ISSN, que apresentassem discussoes
tedricas, metodoldgicas ou empiricas sobre avaliagao formativa. Priorizou-se a inclusao de estudos
com abordagem aplicada & prética docente, considerando-se, ainda, a clareza conceitual e a
relevincia do referencial utilizado. Por outro lado, foram excluidos textos opinativos, publicagoes
sem revisao por pares e estudos que nao tratavam diretamente do conceito de avaliagio formativa,

mesmo quando mencionavam o termo de modo tangencial.
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As metodologias descritas nos artigos analisados foram incorporadas a estrutura
argumentativa deste trabalho com base em trés eixos: concepgdes tedricas, priticas pedagdgicas
e limitagoes institucionais da avaliagao formativa. Em cada etapa do artigo, foram mobilizados
os autores em articulagao critica, permitindo estabelecer relagoes entre as distintas abordagens,
confrontar perspectivas e sustentar as proposicoes formuladas. Assim, a escolha por uma pesquisa
de natureza bibliografica nao apenas forneceu suporte teérico ao estudo, como também viabilizou

a sistematizagao das informagoes em uma andlise coerente, fundamentada e atualizada.

Concepgoes e fundamentos da avaliacao formativa

Aavaliagao formativa é compreendida, no campo educacional, como uma pritica orientada
por principios que articulam ensino, aprendizagem e regulagao pedagdgica. Diferentemente da
avaliagio somativa, que se ancora na mensuragio de resultados finais, a perspectiva formativa visa
acompanhar o percurso do estudante ao longo do processo de aprendizagem. Para Cantareli ez
al. (2025), essa abordagem adquire centralidade ao propor intervengoes pedagégicas continuas,
baseadas na andlise de indicadores qualitativos que permitem ao docente ajustar as estratégias
de ensino. Do mesmo modo, Santana e Zukowsky-Tavares (2025) afirmam que a avaliagio
formativa possui um cardter instrucional, pois fornece ao aluno devolutivas capazes de reduzir a
distancia entre seu desempenho atual e o desejado, favorecendo a metacognicio e a tomada de

consciéncia sobre os préprios processos de aprendizagem.

Nesse sentido, Garcia ez al. (2025) compreendem a avaliagio formativa como um processo
sistemdtico e reflexivo que acompanha o desenvolvimento do estudante de forma continua.
Para esses autores, tal pritica é parte indissocidvel do cotidiano escolar e deve ser concebida
como instrumento de regulacio pedagdgica, e ndo como etapa isolada de verificagdo. Embora
compartilhem concepg¢oes similares, os autores divergem quanto ao nivel de institucionalizagao
da prética avaliativa formativa. Enquanto Cantareli ez a/. (2025) ressaltam a importincia de sua
inserc¢do no planejamento diddtico, Garcia ef al. (2025) destacam a fragilidade de sua presenca
efetiva nas escolas, frequentemente limitada por resisténcias culturais e operacionais. Ainda que
reconhecam o valor pedagdgico da avaliagao formativa, indicam que sua aplicacio sistemdtica

depende de condi¢oes estruturais nem sempre disponiveis.

Adicionalmente, Santana e Zukowsky-Tavares (2025) associam a avalia¢io formativa a
promogao da autorregulagio da aprendizagem, especialmente em estudantes dos anos finais do
ensino fundamental. Sob essa 6tica, a avaliagao deixa de ser instrumento apenas do professor
para se tornar também recurso de autoconhecimento por parte do aluno. Essa perspectiva amplia
a fungio pedagégica da avaliagio, ao permitir que os estudantes reflitam sobre seus erros e
ajustem suas estratégias cognitivas. Ao tratar da mesma temdtica, Cantareli ez al. (2025) reforcam
que a avaliagio formativa nao deve ser reduzida a instrumentos ou técnicas isoladas, mas sim

compreendida como pritica intencional voltada a andlise processual da aprendizagem, cuja
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eficicia depende da clareza dos objetivos educacionais e da capacidade de realizar intervencoes

significativas durante o percurso formativo.

Por outro lado, Garcia ez al. (2025) apontam que a avaliagio formativa adquire maior
relevincia quando integrada ao projeto pedagdgico e orientada por critérios previamente
definidos. Ainda que nao se aprofundem no papel do estudante como agente avaliador de sua
prépria aprendizagem, os autores reconhecem que a avaliagio formativa permite ao docente
uma atua¢do mais precisa diante das dificuldades observadas. Essa concep¢ao aproxima-se da
proposta de Sadler (1989), mencionada por Santana e Zukowsky-Tavares (2025), ao defender
que o retorno deve ser claro e especifico, de modo a permitir que o aluno identifique o que
precisa ser ajustado em seu desempenho. Com base nesse entendimento, a fungao da avaliagao
extrapola a simples afericdao e passa a ocupar posicao estratégica no processo de construgio do

conhecimento.

A esse respeito, torna-se pertinente destacar que a avaliacio formativa pressupoe uma
compreensdo ampliada do conceito de erro. Segundo Cantareli ez al. (2025), o erro nio deve
ser interpretado como sinal de fracasso, mas como indicador pedagdgico relevante, capaz de
orientar a reconfiguragao do ensino. Essa leitura se alinha & abordagem processual da avaliagio, ao
considerar o erro como oportunidade para andlise e reconstrugao de estratégias. Em consonancia,
Santana e Zukowsky-Tavares (2025) observam que o reconhecimento do erro como parte do
processo de aprendizagem depende da postura docente frente aos resultados obtidos, o que requer
sensibilidade pedagdgica e dominio técnico-metodoldgico.Nesse ponto, é relevante considerar a
seguinte citagao de Cantareli ez /. (2025, p. 91):

A avaliagao formativa destaca-se por ser um processo continuo e reflexivo, voltado
ao acompanhamento da aprendizagem ao longo do tempo. Nessa perspectiva,
o erro ¢ compreendido como parte do processo de desenvolvimento, sendo
utilizado como elemento para intervengio pedagégica e replanejamento do
ensino (Cantareli ez al., 2025, p. 91)

Ainda sob a perspectiva dos fundamentos da avaliagio formativa, Garcia ez al. (2025)
enfatizam a necessidade de superagio da l6gica classificatéria e fragmentada, ainda predominante
nas institui¢des escolares. Para os autores, a transformagio da prdtica avaliativa requer o
reconhecimento de sua fungao formadora e a insergao efetiva no cotidiano pedagégico. Essa
posicao evidencia um ponto de tensao recorrente: embora a literatura defenda amplamente
a avaliagio formativa como instrumento de democratizacio do ensino, sua implementagio
permanece circunscrita a agoes pontuais, muitas vezes sem articulagdo com o curriculo. Em
resposta a esse desafio, Santana e Zukowsky-Tavares (2025) refor¢am que a avaliagio formativa
s6 serd eficaz quando compreendida como parte orginica do processo de ensino-aprendizagem,
assumindo func¢io diagnéstica e orientadora em tempo real.

Por fim, cabe observar que os autores analisados reconhecem a avaliagio formativa
como prética capaz de ampliar as possibilidades de interven¢ao pedagdgica e de favorecer uma

aprendizagem mais significativa. Entretanto, tal reconhecimento demanda, por parte do professor,
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uma mudanga de postura que vai além do dominio técnico. Requer também o compromisso com
uma abordagem pedagégica centrada no estudante, na escuta ativa e na flexibilidade didética.
Conforme discutido por Cantareli ez al. (2025), a avaliagao formativa deve ser orientada
por critérios éticos e metodoldgicos consistentes, articulando intencionalidade pedagégica e
compromisso com a aprendizagem de todos os sujeitos. Assim, as concep¢oes e fundamentos da
avaliagdo formativa constituem um campo de reflexao essencial para a reestruturagao das praticas

docentes.

Praticas e instrumentos da avaliacdao formativa no cotidiano escolar

As prdticas avaliativas formativas se materializam por meio de instrumentos variados, que
possibilitam o acompanhamento continuo da aprendizagem e subsidiam decisdes pedagégicas.
Segundo Cantareli ez al. (2025), dispositivos como portfélios, rubricas, autoavaliacoes e
relatérios reflexivos nao apenas permitem verificar resultados, mas sobretudo compreender o
processo pelo qual o estudante percorre. De modo complementar, Santana e Zukowsky-Tavares
(2025) observam que o uso de devolutivas orais, revisio de atividades e prdticas de autorreflexio
potencializa o envolvimento do aluno em sua prépria trajetéria formativa. Dessa forma, as
préticas formativas se consolidam como um conjunto articulado de estratégias de intervengao

pedagdgica planejada, com foco na aprendizagem em processo.

Além disso, destaca-se a funcio pedagdgica das rubricas, apontadas como instrumentos
que promovem transparéncia e objetividade na avaliagao. Para Cantareli ez a/. (2025), as rubricas
permitem explicitar os critérios de desempenho e, quando elaboradas com participagao discente,
favorecem a autonomia na aprendizagem. De forma convergente, Santana e Zukowsky-Tavares
(2025) indicam que a constru¢do conjunta de critérios estimula a metacognicio e fortalece o
protagonismo estudantil. Garcia ef a/. (2025) também mencionam o uso sistemdtico de rubricas
com critérios definidos, reforcando seu papel na identificagio de erros e acertos e na orientagio
para o aprimoramento continuo. Assim, a rubrica transcende o papel meramente descritivo e

atua como recurso de mediacio formativa.

Ao lado dos instrumentos escritos, a observagao sistemdtica desempenha papel relevante
na prética cotidiana. Cantareli ez a/. (2025) destacam que essa estratégia permite ao docente captar
nuances do comportamento e do desempenho discente, desde que baseada em critérios definidos
previamente. Garcia ez al. (2025) corroboram esse ponto ao afirmarem que a observagao continua
possibilita interven¢oes pontuais mais eficazes. Ainda que nem sempre institucionalizada, essa
prética fornece subsidios qualitativos para ajustes pedagdgicos em tempo real. Nesse sentido, a
observagao qualificada exige intencionalidade e registro sistemdtico, o que a distingue de uma
percepg¢io espontinea e nio documentada.

Paralelamente, prdticas como a elaboragio de didrios reflexivos e registros de
acompanhamento individual demonstram potencial para fomentar umaavaliagdo mais processual.

Conforme apontam Garcia ezal. (2025), instrumentos como fichas de acompanhamento, registros
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de participagdo e trabalhos em grupo auxiliam na coleta de dados relevantes para a andlise do
desenvolvimento do estudante. Santana e Zukowsky-Tavares (2025) indicam ainda que didrios
de aprendizagem e reescrita de atividades permitem construir sentidos sobre o préprio percurso
educativo, além de favorecerem o desenvolvimento da autonomia. Tais dispositivos valorizam o
processo em detrimento do produto, e demandam do professor sensibilidade para identificar os

indicadores mais relevantes para cada contexto.

Além dos instrumentos de coleta, as priticas de devolutiva constituem eixo estruturante
da avaliacdo formativa. De acordo com Cantareli ez al. (2025), a efetividade dos instrumentos
depende diretamente da qualidade das devolutivas, que devem ser claras, criteriosas e orientadoras.
Do mesmo modo, Garcia ez al. (2025) afirmam que a devolutiva assume papel central no processo
formativo por auxiliar o aluno na reestruturagao de suas estratégias. Santana e Zukowsky-Tavares
(2025) acrescentam que a devolutiva dialogada, ao explicitar os critérios e reconhecer avangos,
evita o cardter punitivo ou classificatério da avaliagao. Assim, a devolutiva se configura como
aglo pedagdgica, e nao como simples retroalimentacao técnica. Pode-se ressaltar, nesse contexto,
a seguinte citagao de Cantareli ez al. (2025);

Para que esses instrumentos alcancem sua finalidade formativa, é indispensével
que sejam acompanhados de devolutivas claras, criteriosas e construtivas. A
devolutiva nao deve se limitar & corregdo ou a atribuigio de nota, mas precisa
orientar o aluno quanto as possibilidades de reestruturagao de suas estratégias de
estudo (Cantareli ez al., 2025, p. 95)

Outro aspecto relevante refere-se a diversificagio dos instrumentos, condi¢io essencial
para lidar com a heterogeneidade das turmas. Cantareli ez a/. (2025) enfatizam que diferentes
instrumentos captam distintas dimensoes do desempenho discente, favorecendo maior equidade
nas prdticas avaliativas. Essa multiplicidade metodolégica também ¢ ressaltada por Santana e
Zukowsky-Tavares (2025), que consideram o portfélio uma pratica eficaz para acompanhar
a progressao da aprendizagem, pois integra multiplos registros e estimula a reflexao sobre o
processo. Garcia ez al. (2025) compartilham da mesma compreensao ao indicar que praticas
variadas, como devolutivas e rubricas, fortalecem a personalizagio da avaliacao. Tais estratégias,
porém, requerem planejamento intencional e conhecimento técnico-metodolégico por parte do

docente.

Ainda, observa-se que algumas préticas formativas favorecem a amplia¢ao da participacao
discente no processo avaliativo. Conforme Garcia et al. (2025), ao envolver os estudantes
na definicdo dos critérios de avaliagio, o professor contribui para o desenvolvimento da
autorregulagao e da responsabilidade sobre a prépria aprendizagem. Santana e Zukowsky-Tavares
(2025) confirmam esse aspecto ao relatarem que préticas bem estruturadas de avaliaio formativa
alteram positivamente a dinimica da aula, tornando os alunos mais ativos e criticos em relagao as
suas produgoes. Nessa dire¢do, a avaliagao assume cardter formador ao proporcionar condigoes

para que o estudante compreenda o que se espera dele e reflita sobre como alcancar tais objetivos.
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Por fim, observa-se que a efetividade das préticas e instrumentos avaliativos depende
menos da variedade de recursos utilizados e mais da coeréncia entre os objetivos pedagdgicos e
os procedimentos adotados. A literatura analisada aponta que a avaliagao formativa no cotidiano
escolar requer integracio entre planejamento, ensino e intervengio, articulando registros
objetivos e interpretagio pedagdgica dos dados. Ao operacionalizar priticas como observagio,
rubricas, didrios e devolutivas, os docentes ampliam sua capacidade de diagnosticar, orientar
e reconfigurar estratégias de ensino. Portanto, os instrumentos formativos, quando utilizados
com intencionalidade e dominio técnico, contribuem de forma decisiva para a qualificagao do

processo de ensino e aprendizagem.

Desafios e limitacoes para a efetivacao da avaliacao formativa

Embora amplamente reconhecida na literatura como uma prética pedagégica promotora
de aprendizagem, a avaliagio formativa enfrenta entraves significativos para sua efetivagio nas
escolas. Um dos principais obstdculos identificados diz respeito a sobrecarga de trabalho docente.
Garcia ez al. (2025) observam que a intensa rotina de atividades e o elevado nimero de turmas
inviabilizam a adogao sistemdtica de instrumentos formativos que demandam acompanhamento
individualizado. Nesse mesmo sentido, Cantareli ez a/. (2025) destacam que,

[...] aavaliagao formativa, embora mais eficaz para fins pedagégicos, demanda um
tempo e um esfor¢o que a tornam invidvel nas condigoes atuais de trabalho. Essa
contradigio [...] aponta para a tensdo entre a idealizagio de modelos formativos
e a realidade de contextos escolares marcados por sobrecarga (Cantareli ez /.,
2025, p. 98).
Portanto, a distdncia entre o discurso pedagdgico e as condi¢oes concretas de atuagio
impoe limites 2 implementagio plena da avaliagio formativa. Ademais, a insuficiéncia na

formagao docente especifica sobre avaliagao processual figura como outro desafio recorrente.

Conforme apontado por Garcia ez al. (2025), muitos professores nao receberam, em sua
formagao inicial, subsidios teérico-metodolégicos adequados para elaborar estratégias avaliativas
formativas, o que compromete a eficicia das préticas adotadas. Em linha semelhante, Santana
e Zukowsky-Tavares (2025) ressaltam que a falta de formagao voltada a avaliagao dificulta
tanto o planejamento quanto a aplicacio dos instrumentos de forma critica e contextualizada.
Cantareli ez al. (2025) acrescentam que a superagio dessa lacuna requer politicas institucionais
comprometidas com a formagio continuada, além de uma reconfigura¢io das préticas escolares

que favoreca a articulagao entre planejamento, ensino e avaliagao.

Outro entrave relevante se refere a rigidez da cultura escolar, ainda fortemente pautada
por priéticas classificatérias. Segundo Santana e Zukowsky-Tavares (2025), essa 16gica dificulta a
adogdo de estratégias que nio resultem em notas, gerando resisténcia entre docentes, gestores e
até familias. Garcia ez al. (2025) corroboram esse ponto ao afirmarem que a légica da mensuragao

quantitativa imposta por avaliacoes externas impacta diretamente a valorizagio de processos
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qualitativos de acompanhamento da aprendizagem. De modo complementar, Cantareli ez al.
(2025) argumentam,

mudangas pontuais na avaliagdo podem gerar efeitos indesejados se nao forem
acompanhadas de uma transformagio mais ampla na légica pedagégica. [...] Nao
¢ possivel mudar apenas uma parte; fazendo isso se pode criar um monstro e os
problemas se tornarem mais diversificados e resistentes (Cantareli ez /. (2025, p.

96).
Assim, a avaliagdo formativa sé se torna vidvel quando integrada a uma concepg¢io
pedagdgica coerente com seus principios. Além disso, a limitagao de tempo disponivel para a

realizacio de devolutivas formativas ¢é reiteradamente apontada como um fator impeditivo.

De acordo com Cantareli ez al. (2025), 35% dos professores consultados indicaram que
a falta de tempo para dar devolutivas individuais representa o principal desafio para a pratica
avaliativa continua. Garcia ef al. (2025) reforcam esse dado ao mencionarem a dificuldade em
conciliar demandas burocrdticas com a elaboragao de retornos construtivos. Santana e Zukowsky-
Tavares (2025) também enfatizam que, sem tempo pedagdgico adequado, as préticas formativas
tendem a perder consisténcia, tornando-se agdes pontuais e desarticuladas do curriculo. Portanto,
a gestdo do tempo docente emerge como dimensao estrutural para a efetivagao da avaliacio

formativa.

A auséncia de reconhecimento institucional das préticas avaliativas formativas constitui
outro fator que limita sua aplicagdo no cotidiano escolar. Garcia ez al. (2025) relatam que muitos
docentes se sentem desestimulados diante da invisibilidade dessas préticas nos processos de gestao
escolar. Santana e Zukowsky-Tavares (2025) reforcam esse diagndstico ao indicar que, mesmo
quando os professores reconhecem o valor pedagdgico da avaliagao formativa, sua continuidade
depende do compromisso politico da escola em sustentd-la. Essa constatagio evidencia que a
motivagao individual, embora relevante, nao basta para garantir a permanéncia da prética. Sao
necessdrias condigoes institucionais que deem sustentagao e legitimidade as agdes avaliativas

formativas.

No plano diddtico, observa-se que a dificuldade em articular planejamento, ensino e
avaliagio compromete a eficdcia das priticas formativas. Santana e Zukowsky-Tavares (2025)
argumentam que a fragmentagio dessas dimensoes pedagdgicas leva a implementagao pontual
da avaliagdo formativa, sem impacto significativo sobre os processos de aprendizagem. Garcia ez
al. (2025) concordam ao afirmar que, sem integragao entre os componentes do trabalho docente,
a avaliagdo perde seu cardter orientador e se reduz a fun¢io documental. Essa problemdtica estd
relacionada a organizagdo curricular tradicional, que separa as etapas do processo educativo e

dificulta abordagens mais integradas.

Mesmo diante dessas limitagoes, os dados dos autores consultados indicam que hd uma
valorizagao crescente da avalia¢do formativa por parte dos docentes. Entretanto, essa valorizagio
ainda ndo se traduz, na maioria dos casos, em préticas sistemdticas. Cantareli e a/. (2025)

afirmam que, apesar de seu reconhecimento tedrico,
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[...] a avaliagio formativa ainda enfrenta resisténcias na prdtica docente,
especialmente devido a sobrecarga de trabalho, a formacdo insuficiente dos
professores e a cultura escolar fortemente enraizada em préticas avaliativas
tradicionais e classificatdrias (Cantareli ez a/, 2025, p. 95).

Tal constatagio refor¢a a necessidade de politicas educacionais que incentivem a revisao
dos modelos avaliativos vigentes. Por fim, é importante considerar que a superagao dos desafios
apresentados exige agdes interdependentes no campo da formacio, da gestao escolar e da politica
educacional. Santana e Zukowsky-Tavares (2025) ressaltam que a reorganizacio curricular e
a redefinicio dos critérios de avaliagio sdo condigbes indispensdveis para a efetividade da
avaliagdo formativa. Garcia e# al. (2025) completam esse argumento ao defenderem que préticas
avaliativas reflexivas s6 se tornam sustentdveis quando acompanhadas de mudangas institucionais
estruturantes. Dessa maneira, embora os obsticulos identificados sejam expressivos, eles nio
invalidam a viabilidade da avaliagao formativa, mas sinalizam a urgéncia de uma reestruturagio

das condigdes que a sustentam no cotidiano escolar.

Resultados e discussoes

Os dados analisados demonstram que a avaliagao formativa ¢ amplamente reconhecida,
no plano teérico, como uma ferramenta pedagégica com potencial para promover aprendizagens
mais qualificadas. Nos contextos investigados, verificou-se que os professores associam essa
prética a possibilidade de intervengao pedagdgica continua, por meio de instrumentos como
rubricas, portfélios, observacoes sistemdticas e devolutivas reflexivas. No entanto, apesar dessa
compreensao conceitual, a aplicagdo sistemdtica da avaliagio formativa permanece restrita a
experiéncias pontuais e, em muitos casos, fragmentadas, sobretudo em func¢io das condicoes

objetivas de trabalho enfrentadas no cotidiano escolar.

O significado dessas descobertas reside na identificagio de um descompasso entre a
valorizacio tedrica da avaliagao formativa e sua efetivagao pratica. Embora parte dos docentes
reconheca seu valor no acompanhamento do processo de aprendizagem, sua implementacao
¢ comprometida por fatores estruturais, como carga hordria elevada, escassez de tempo para
andlises individualizadas e auséncia de formagio especifica. Cantareli ez a/. (2025) associam esses
entraves a caréncia de politicas institucionais voltadas 4 reorganizagio do tempo pedagdgico e a
formagao continuada. Garcia ez al. (2025), por sua vez, apontam que, na auséncia de planejamento
articulado e critérios avaliativos consistentes, a pratica tende a se esvaziar de sentido pedagdgico.
Santana e Zukowsky-Tavares (2025) ressaltam que tais limitagoes se intensificam em contextos
escolares marcados por estruturas rigidas e curriculos pouco flexiveis, que dificultam a integragao

entre ensino, avaliagio e planejamento.

Quando relacionados a investigagoes anteriores, os dados aqui discutidos mantém
coeréncia com estudos que indicam resisténcia institucional a substitui¢ao de modelos tradicionais
de avaliacdo. A cultura escolar ainda fortemente marcada por praticas classificatérias e pela logica

de mensuragio quantitativa representa um dos principais obstdculos & adogao de abordagens
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mais formativas. Autores que investigam os efeitos de politicas externas de avaliagio sobre as
préticas escolares tém evidenciado como essa légica institucional impde limites & construgdo de
um modelo avaliativo centrado nos processos de aprendizagem, contribuindo para a manutencao

de préticas avaliativas centradas em resultados numéricos.

Entre as limitacoes evidenciadas, destaca-se a dificuldade em conciliar o desenvolvimento
de estratégias avaliativas formativas com as exigéncias burocréticas e a estrutura organizacional
das escolas. O tempo reduzido para planejamento, a elevada quantidade de estudantes por
turma e a pressio por resultados mensurdveis restringem as possibilidades de acompanhamento
individualizado. Tais limitagoes sao amplamente registradas por Cantareli ez al. (2025) e por
Santana e Zukowsky-Tavares (2025), que identificam, em seus estudos, a auséncia de condigoes
institucionais adequadas para o desenvolvimento continuo dessas prdticas. Nesse cendrio, a
avaliagdo formativa tende a permanecer na esfera do discurso, sem se constituir como prdtica

consolidada.

Além disso, foi identificado um paradoxo entre a presenca de instrumentos
reconhecidamente formativos e sua aplicagio descontextualizada, o que compromete sua func¢io
pedagégica. Em alguns casos, mesmo com o uso de rubricas, devolutivas ou portfélios, nio
se observou uma media¢io eficaz capaz de promover ajustes significativos nas estratégias de
aprendizagem. Essa constatagio pode ser compreendida a luz de autores que alertam para os
riscos do uso técnico e superficial de instrumentos avaliativos, quando desvinculados de uma
intencionalidade formativa e de uma prdtica docente reflexiva. Nessa perspectiva, a avaliacio

perde sua dimensio processual e assume cardter meramente procedimental.

Outro aspecto relevante refere-se as limitagdes institucionais que desestimulam o
engajamento docente. Parte dos professores relatou que, apesar de reconhecerem o valor da
avaliagdo formativa, sentem-se desmotivados diante da auséncia de reconhecimento por parte
da gestao escolar. Essa percepgao, discutida por Garcia er al. (2025), revela que a efetivagao
de préticas avaliativas formativas requer mais do que a iniciativa individual. E necessdrio um
compromisso coletivo que envolva nao apenas os professores, mas também coordenadores,

gestores e politicas educacionais voltadas ao incentivo e a legitimacao dessas praticas.

Apesar dos desafios evidenciados, os resultados apontam para a existéncia de experiéncias
promissoras em escolas que articulam planejamento colaborativo, critérios claros de avaliagio
e espagos institucionais para formacio. Nessas situagdes, foi possivel observar maior integragao
entre ensino, aprendizagem e acompanhamento processual, além do protagonismo estudantil
no uso de devolutivas e autoavaliagoes. Tais experiéncias, embora ainda pontuais, sugerem que
a avaliagao formativa pode ser viabilizada desde que haja intencionalidade pedagdgica, suporte
técnico e condigdes institucionais compativeis com suas exigéncias.

Diante disso, recomenda-se que futuras investigagoes explorem os efeitos de intervengodes

formativas continuadas na mudanca das préticas avaliativas dos professores, bem como as

possibilidades de reorganizagio curricular para a integracio da avaliagio ao planejamento
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e ao ensino. Além disso, estudos comparativos entre redes escolares com diferentes niveis de
apoio institucional a avaliagao formativa poderiam contribuir para a compreensao dos fatores
que favorecem ou limitam sua implementagdo. Por fim, torna-se pertinente investigar de que
maneira o envolvimento dos estudantes na definicao dos critérios avaliativos influencia sua

autorregulacio, sua motivagao e seu desempenho em distintas etapas da educagao bdsica.

Conclusao

O estudo desenvolvido permitiu compreender, de forma objetiva e fundamentada, a
importincia da avaliagao formativa no processo de ensino e aprendizagem, a partir da andlise
de diferentes perspectivas tedricas e empiricas sobre suas concepg¢oes, priticas e limitagoes. As
perguntas inicialmente propostas na introdu¢io e retomadas na metodologia — referentes ao
entendimento docente sobre a avaliagio formativa, a sua aplica¢do no cotidiano escolar e aos
desafios enfrentados para sua efetivagiao — foram respondidas com base na andlise criteriosa dos

textos selecionados, possibilitando a construgao de uma sintese critica sobre o tema.

Os objetivos da pesquisa foram plenamente alcancados. Em primeiro lugar, identificaram-
se as principais concepgoes que orientam a avaliagio formativa, com énfase em sua dimensio
processual, diagndstica e orientadora daaprendizagem. Em segundo lugar, mapearam-se as praticas
e os instrumentos mais recorrentes utilizados pelos docentes, tais como rubricas, portfélios,
autoavaliacoes, devolutivas orais e escritas, além da observacio sistemdtica. Por fim, analisaram-
se os limites e desafios enfrentados para a implementagao dessas priticas em ambientes escolares
marcados por restrigoes estruturais, como falta de tempo, auséncia de formagio especifica e

prevaléncia de uma cultura avaliativa centrada na légica classificatéria.

As principais conclusdes do estudo indicam que, embora haja uma valoriza¢io teérica
da avaliagio formativa por parte dos professores, sua aplicagio sistemdtica ainda encontra
entraves significativos. As evidéncias analisadas apontam que tais obstdculos nio se restringem a
fatores individuais, mas estao fortemente vinculados a condigoes institucionais e estruturais que
inviabilizam préticas avaliativas mais reflexivas e orientadas ao processo. Observou-se, também,
que iniciativas pontuais de avalia¢io formativa, quando sustentadas por planejamento pedagdgico
intencional e formacio continuada, demonstram efeitos positivos sobre a aprendizagem discente,

ainda que essas experiéncias permanecam isoladas e limitadas.

Com base nas lacunas identificadas, recomenda-se o desenvolvimento de novas pesquisas
voltadas a andlise de estratégias institucionais que favorecam a incorporagao efetiva da avaliagao
formativa nas rotinas escolares. Estudos que investiguem a formagao docente continuada em
avaliagio, bem como o papel da gestao escolar na legitimagio dessas préticas, podem oferecer
subsidios relevantes para sua ampliacio. Ademais, seria pertinente explorar, em diferentes
contextos educacionais, os efeitos do envolvimento discente na defini¢ao de critérios avaliativos
e sua relagdo com a autorregulagao da aprendizagem. Tais investigagoes podem contribuir para a

construgao de modelos avaliativos mais consistentes e ajustados as necessidades reais das escolas.
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