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REsuUMO: Este ensaio problematiza a centralidade do laudo médico-psicolégico nos
processos de inclusdo do ensino superior, argumentando que sua fun¢do burocratica
reforca a medicalizacdo da diferenca e o paradigma capacitista. Objetiva-se analisar
criticamente como este instrumento transforma sujeitos em diagnésticos, propondo
uma virada epistemoldgica baseada nas epistemologias do Sul e na pedagogia
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libertadora. A discussao demonstra que a superacao do modelo medicalizante exige
a transicao para uma avaliacdo ético-politica, fundamentada em principios como a
descentralizacdo do laudo, o foco nas barreiras institucionais e o reconhecimento
da agéncia estudantil. Conclui-se que a avaliacdo inclusiva deve constituir-se como
ato politico de corresponsabilizacdo institucional, orientado para a construgido
de condigdes efetivas de participacdo e aprendizagem que honrem a diversidade
humana como forga constitutiva do projeto universitario.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Inclusiva; Medicalizacdo; Avaliacdo; Ensino Superior;
Capacitismo.

ABSTRACT: This essay problematizes the centrality of the medical-psychological
diagnosis in higher education inclusion processes, arguing that its bureaucratic
function reinforces the medicalization of difference and the ableist paradigm. It
aims to critically analyze how this instrument transforms subjects into diagnoses,
proposing an epistemological shift based on the epistemologies of the Global
South and libertarian pedagogy. The discussion demonstrates that overcoming the
medicalizing model requires a transition to an ethical-political assessment, grounded
in principles such as the decentralization of diagnosis, focus on institutional
barriers, and recognition of student agency. It concludes that inclusive assessment
must constitute a political act of institutional co-responsibility, aimed at building
effective conditions for participation and learning that honor human diversity as a
constitutive force of the university project.

KEYWORDS: Inclusive Education; Medicalization; Assessment; Higher Education;
Ableism.

Introducao

educagio superior contemporinea, em especial no contexto brasileiro, tem sido palco

e tensdes fundamentais entre a expansao quantitativa do acesso e a consolidacao

qualitativa de processos educativos verdadeiramente democrdticos. A implementacao de politicas
de inclusdo, embora represente um avango civilizatério inegavel, frequentemente opera por meio
de mecanismos burocriticos que paradoxalmente podem reforcar as légicas de exclusio que
pretendem superar. Neste cendrio complexo, a exigéncia do laudo médico-psicolégico como
condi¢ao indispensdvel para o acesso a direitos e suportes institucionais consolida-se como uma
prdtica hegemonica, merecedora de escrutinio académico aprofundado. Este artefato técnico,
revestido de uma suposta neutralidade cientifica, atua como um dispositivo de poder que performa
a transformacio da diferen¢a humana em categoria patoldgica, esvaziando a dimensio politica

do direito a educacao e reduzindo trajetérias existenciais complexas a diagndsticos estanques.

O problema central que este ensaio enfrenta reside, portanto, na maneira como a
medicalizac¢io da diferenca, materializada na cultura do laudo, tem reconfigurado os processos
de inclusao na educacio superior, substituindo o didlogo pedagégico pela prescrigao técnica e a
constru¢do coletiva de condigoes de aprendizagem pela gestao burocritica de corpos desviantes.

A questao nio é meramente operacional, mas profundamente epistemoldgica e ética: como pode
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uma institui¢ao educacional afirmar-se como espago de humaniza¢ao quando seu primeiro gesto

em direcao a diferenga ¢ o de enquadra-la em categorias patologizantes?

Diante deste quadro problemadtico, o presente texto estabelece como objetivos: primeiro,
discutir criticamente os fundamentos e impactos da medicalizagao nos processos de inclusao
universitdria, analisando como o paradigma da normalidade opera através de instrumentos
aparentemente neutros; segundo, investigar o potencial da avaliagio educacional como prética
de resisténcia ético-politica, capaz de desestabilizar a hegemonia do laudo e abrir espago para o
reconhecimento da diversidade epistemoldgica; e terceiro, propor principios norteadores para
uma avaliagdo inclusiva e anticapacitista, fundamentada no didlogo entre as epistemologias do
Sul e a pedagogia critica.

A justificativa para esta investigagio assenta-se na urgéncia de se superar o divércio
entre teoria e prdtica na educagdo inclusiva, onde discursos progressistas convivem, nao raro,
com préticas institucionais profundamente conservadoras. A critica a0 modelo medicalizante
nio constitui um gesto de negacio da importincia de suportes especializados, mas sim uma
defesa intransigente de que a avaliagdo para a inclusio deve ser compreendida como um ato
politico de reconhecimento mutuo e corresponsabilizagao institucional, e ndo como um ritual de
verificagio de déficits. Produzir conhecimento sobre esta tensdo é contribuir para a construgio
de uma educagio superior que nao apenas aceita a diferenca nos seus espagos, mas que se deixa
transformar por ela, assumindo a diversidade humana como for¢a propulsora do préprio projeto

universitario.

0 laudo como artefato de poder: da diferenca a patologia

A anilise do laudo como instrumento central nos processos de inclusio na educagio
superior exige um exame aprofundado de sua fun¢io politica e epistemoldgica. Longe de
constituir um documento neutro e meramente descritivo, o laudo médico-psicoldgico
configura-se como um artefato de poder que opera ativamente na produgio de subjetividades e
na regulagao das diferengas no espago académico. Sua aparente objetividade técnica mascara uma
operagao fundamental de tradugio, através da qual questoes pedagdgicas, sociais e politicas sio

sistematicamente convertidas em linguagem patoldgica.

Esta tradugio ndo é um processo inocente, mas sim uma tecnologia de governamento
que, ao catalogar e classificar os corpos e mentes que fogem a norma, refor¢a hierarquias
epistemolégicas profundamente arraigadas na institui¢ao universitdria. O laudo, portanto, nio
apenas descreve uma realidade preexistente, mas performa ativamente a realidade que nomeia,
instituindo o sujeito da diferenga como sujeito do déficit e, consequentemente, delineando os

contornos do que ¢ considerado possivel e desejavel para sua trajetéria educacional.
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Medicalizacdo da educagdo e a producdo do “Aluno-Doenga”

A medicalizagio da educagio representa um dos fendmenos mais significativos na
reconfiguracio contemporinea das relagoes entre saber, poder e diferenca no espaco escolar.
Lustosa e Ribeiro (2020) demonstram como queixas escolares de natureza fundamentalmente
pedagdgica e social foram progressivamente apropriadas pelo discurso médico, transformando
questoes de método, curriculo e relagao educativa em supostos distdrbios internos ao aprendiz.
Esse processo nio se limita 2 educagio bdsica, mas estende suas ramificacoes ao ensino superior,
onde a complexidade cognitiva e a autonomia intelectual esperadas parecem intensificar a busca

por explicacoes patologizantes para as dificuldades de aprendizagem.

No contexto universitdrio, a exigéncia do laudo como documento obrigatério para
acessar politicas de inclusao consolida o que se pode denominar de produgio do “aluno-doenca”.
Como argumenta Pieczkowski (2016, p. 587), “a medicalizacdo da queixa escolar opera uma
mudanga epistemoldgica crucial: desloca o problema do plano da relacio pedagdgica para o
plano da patologia individual”. Este deslocamento tem consequéncias profundas, pois isenta a
institui¢do de sua responsabilidade em examinar criticamente suas prdprias estruturas, métodos
avaliativos e culturas pedagdgicas, transferindo integralmente para o estudante o 6nus do ajuste

e da adaptagio.

A produgao do “aluno-doenga” segue uma légica perversa de inclusio excludente,
onde o acesso ao espaco fisico da universidade ¢ concedido mediante a aceitagio de um lugar
socialmente demarcado pela deficiéncia. Gimenez (2022) alerta que esta forma de inclusao pode
reproduzir mecanismos sutis de segregagao, pois o estudante ¢ aceito nio em sua integralidade
como pessoa, mas como portador de uma condi¢io que requer gestio especializada. Neste
processo, a identidade académica do estudante é progressivamente eclipsada pela identidade
diagnéstica, criando o que Maciel, Aradjo e Nogueira (2021) identificam como um efeito de
“sobredeterminagio diagndstica”, em que todas as agdes, dificuldades e potencialidades do aluno

sao interpretadas através da lente redutora do laudo.

A burocratiza¢io da inclusio através da cultura do laudo representa, assim, uma forma
contemporanea de loquecentrismo, onde a palavra autorizada do especialista médico sobrepoe-
se a voz do préprio estudante e ao discernimento pedagdgico do professor. Esta hierarquia de
saberes consolida o que Gest, Gimenez e Ferreira (2024) denominariam de “epistemicidio”,
na medida em que silencia formas alternativas de conhecer e de estar no mundo que nio se
enquadram nos padroes da racionalidade cientifica dominante. O estudante torna-se, entio,

objeto de interven¢io em vez de sujeito de sua prépria formagao.

A naturalizagao do laudo como requisito tnico ou principal para o acesso a direitos
educacionais obscurece seu cardter performativo. Ajawi et al. (2022) nos lembram que os
diagnésticos nao sao meras descri¢oes, mas atos constitutivos que trazem a existéncia certas
realidades enquanto obliteram outras. Ao nomear uma “deficiéncia”, o laudo simultaneamente

constrdi a nogao correspondente de “normalidade” académica, reforcando um ideal de estudante
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padronizado que serve como medida contraa qual todos os outros sao avaliados ¢, frequentemente,

encontrados em falta.

As consequéncias pedagdgicas desta logica sao profundamente alienantes. Conforme
Paes ez al. (2025) ja alertavam, qualquer pratica educativa que reduz o educando a condigdo de
objeto é por natureza opressora. A relagao educativa medicalizada impede o didlogo genuino,
substituindo-o por um mondélogo técnico onde o especialista fala sobre o estudante, mas raramente
com o estudante. Neste cendrio, a avaliacdo das reais necessidades de apoio transforma-se em

verificagdo de sintomas, e o projeto pedagdgico individual converte-se em plano terapéutico.

A resisténcia a este modelo exige, conforme propée Lustosa e Ribeiro (2020), uma
reorienta¢do radical na formagio docente, capacitando os professores para compreenderem a
diferenca como constitutiva do processo educativo em vez de como desvio a ser corrigido. Esta
formacio deve privilegiar a competéncia relacional sobre a técnica intervencionista, preparando
os educadores para estabelecerem didlogos pedagdgicos auténticos que reconhegam a legitimidade

epistemoldgica de todas as formas de existéncia e aprendizagem.

A superagao do paradigma medicalizante nio implica a negacio da importancia de
apoios especializados, mas sim a recusa de que tais apoios sejam condicionados a aceitacio
de um rétulo patologizante. Trata-se, antes, de deslocar o eixo da intervencio da corregio do
individuo para a transformagao do ambiente educacional, compreendendo que as barreiras a
aprendizagem e participagao residem predominantemente na inflexibilidade institucional em vez

de nas caracteristicas dos estudantes.

O desafio que se coloca, portanto, é o de construir uma cultura avaliativa que substitua
a l6gica do diagndstico pela ética do encontro, onde a avaliagdo seja compreendida como
processo dialdgico de compreensdo mutua e construgio coletiva de condigdes possibilidades de
aprendizagem. Neste novo paradigma, o foco desloca-se da pergunta “o que este estudante tem?”
para a interrogacdo fundamental “o que nds, como institui¢io educativa, precisamos transformar

para que este estudante possa florescer em sua plenitude?”.

O paradigma da normalidade e a gramatica do capacitismo

A naturalizagio do laudo como instrumento central da inclusio académica encontra
sua fundamentagao mais profunda no que Gimenez (2022) conceitualiza como “capacitismo”:
um sistema de crencas, processos e praticas que produz um corpo/mente perfeito e completo,
atribuindo valor e capacidade com base neste padrao idealizado. O capacitismo opera nao apenas
através de discriminagoes explicitas, mas principalmente através de uma gramdtica sutil que
estrutura o préprio pensamento sobre capacidade, normalidade e valor humano, constituindo o
que Gest, Gimenez e Ferreira (2024) identificam como o “modelo social da deficiéncia” em sua

critica mais radical.

Esta gramdtica capacitista manifesta-se com particular forca na educagio superior,

instituicao historicamente construida em torno de um ideal de racionalidade abstrata e
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desempenho cognitivo padronizado. O paradigma da normalidade académica, longe de ser
uma realidade natural, é uma construgio social e histérica que serve a propésitos especificos
de manutenc¢io de hierarquias epistémicas e sociais. Como demonstra Pieczkowski (2016), a
escola inclusiva deve questionar radicalmente este paradigma, desnaturalizando os padroes de

“normalidade” que excluem tantos estudantes do pleno exercicio do direito a educagao.

A exigéncia do laudo representa a materializagdo institucional deste paradigma,
funcionando como o mecanismo através do qual a universidade certifica o desvio em relagao a
norma. Gimenez (2022) argumenta que o capacitismo produz simultaneamente a deficiéncia e a
capacidade, criando um sistema bindrio onde alguns corpos e mentes sao valorizados enquanto
outros sao marcados como inferiores, doentes ou incompletos. Nesta economia politica da
capacidade, o laudo opera como a tecnologia de verificagio que autentica a posi¢ao do estudante

no lado “deficiente” desta equacio.
quag;

A gramdtica do capacitismo inscreve-se linguisticamente na prépria forma como a
instituicdo se relaciona com a diferenga. Acuna (2021) adverte que a educagio frequentemente
formula a pergunta pelos “outros” a partir de um lugar de pressuposta completude, onde a
alteridade é sempre compreendida como falta ou caréncia. Esta estrutura linguistica revela uma
epistemologia da dominacio, onde o sujeito que nomeia a deficiéncia ocupa automaticamente a
posi¢ao de normalidade e autoridade, enquanto o nomeado é colocado na posicio de objeto do

saber e da intervencio.

A naturalizagio do ideal de estudante “normal” tem consequéncias materiais profundas
na organizagio do trabalho pedagégico universitirio. Conforme observam Maciel, Aradjo e
Nogueira (2021), a resisténcia de muitos docentes em implementar adaptagoes curriculares
frequentemente deriva de uma concepgio essencialista de “nivel” ou “qualidade” académica,
associada a um modo especifico de demonstrar conhecimento que privilegia certas formas de
cognicio em detrimento de outras. Esta concep¢ao ignora a diversidade epistemoldgica que
Ajawi et al. (2022) defendem como necessdria para a superagio do que denominam “império
cognitivo”.

O modelo social da deficiéncia, na formulagio de Gest, Gimenez e Ferreira (2024),
ajuda a deslocar o foco da patologia individual para as barreiras sociais, mas Paes ez al. (2025)
avangam esta critica ao propor uma leitura psicossocial que compreende a deficiéncia nao apenas
como produgio social, mas como experiéncia vivida que desafia os préprios fundamentos do
sujeito neoliberal autbnomo e independente. Nesta perspectiva, a diferenga radical representada
por algumas formas de deficiéncia constitui uma critica epistemoldgica poderosa aos ideais de

produtividade e eficiéncia que dominam a educago superior contemporanea.

A desconstrugao do paradigma da normalidade exige, portanto, uma virada epistemoldgica
que Ajawi et al. (2022) descrevem como a passagem de uma “ecologia de saberes” para uma
“ecologia de existéncias”. Isto implica reconhecer que diferentes modos de ser no mundo

produzem diferentes modos de conhecer, e que a universidade tem o dever ético-epistémico de
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acolher estd diversidade nao como concessao, mas como enriquecimento essencial de seu projeto

formativo.

A gramdtica do capacitismo manifesta-se também na temporalidade académica, que
frequentemente ignora os ritmos diversos de aprendizagem e os tempos alternativos necessarios
para que alguns estudantes possam florescer intelectualmente. A pressa em concluir curriculos,
a aceleragio do tempo de formagao e a valorizagio da produtividade académica imediata
constituem, nas palavras de Pieczkowski (2016), “barreiras temporais” que excluem tantos

quantas sao as barreiras arquitetdnicas ou comunicacionais.

A superacio deste paradigma exige uma reavaliacio radical do que significa “sucesso
académico”, desvinculando-o de padrées uniformizantes e associando-o ao desenvolvimento
singular de cada estudante em seu potencial especifico. Como propde Cantorani et al. (2020),
uma educagdo verdadeiramente humanizadora nio pode submeter-se a 16gica da producio em
massa, mas deve cultivar o didlogo respeitoso com os diferentes tempos e modos de aprender que

caracterizam a condi¢ao humana em sua diversidade essencial.

O desafio politico que se coloca é o de transformar a universidade de espago de reprodugio
da norma em espaco de celebracio da diferenca, onde a avaliagio nio sirva mais para certificar
adequagoes a padroes preestabelecidos, mas para potencializar o florescimento de singularidades
irredutiveis. Esta transformagio exige coragem institucional para questionar as proprias bases
capacitistas do projeto universitirio moderno, imaginando novas formas de organizacio do
conhecimento que honrem a diversidade infinita da experiéncia humana em todas as suas

manifestagoes.

Metodologia

Este estudo caracteriza-se como um ensaio teérico sustentado por uma revisio tedrica
critica de natureza analitico-conceitual. Conforme argumenta Severino (2017), o ensaio
tedrico constitui uma modalidade legitima de investigagao cientifica, especialmente adequada a
problematizacio conceitual, 4 reflexdo critica e a produgao de sinteses interpretativas no campo

das Ciéncias Humanas.

O desenho metodolégico adotado segue os pardmetros da andlise conceitual aplicada
a politica educacional, procedimento que permite desconstruir categorias operacionais como
“laudo”, “deficiéncia” e “avaliacdo inclusiva” para examinar seus fundamentos epistemoldgicos
e implicagoes ético-politicas. Esta abordagem dialoga com a proposta de Ajawi ez al. (2022)
sobre avalia¢do para inclusao, na medida em que busca identificar e questionar os colonialismos
cognitivos que estruturam as praticas avaliativas hegemonicas no contexto universitdrio

contemporaneo.

O corpus documental analisado compreendeu produgdes académicas nacionais e
internacionais publicadas entre 2010 e 2025, selecionadas a partir de critérios de relevincia

temadtica e impacto académico. A busca sistemdtica foi realizada em bases de dados especializadas,
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utilizando descritores controlados e combinados conforme detalhado no Quadro 1, que permitiu

mapear o campo conceitual em suas multiplas dimensoes.

Quadro 1: Estratégia de Busca e Selecao da Produgio Cientifica.

Dimensao ) L. . . Periodo
, . Descritores Principais Critérios de Inclusao
Analitica Temporal
<« . . - ~ »
o medicalizacio da educacio .
Medicalizagao « T & A §40° N Artigos completos em
. patologizagio da aprendizagem”, A A 2016-2025
educacional o ; portugués, espanhol e inglés
diagnéstico escolar
Estudos criticos da | “ableism”, “modelo social da deficiéncia”, Producées tedricas
¢ 2015-2025
deficiéncia “capacitismo” fundamentais
“avaliacdo para inclusido”, “design . .
.. . 1agao p L ,,g Estudos aplicados ao ensino
Avaliacio inclusiva universal para aprendizagem”, ) 2020-2025
« ) . » superior
adaptagoes curriculares p
« . . . - »
L. Lei Brasileira de Inclusio . . -
Politicas de « . . . Andlises de implementacio
. 5 acessibilidade no ensino superior”, - 2015-2025
inclusio « B - politica
educacio especial

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

O processo de andlise seguiu os principios da hermenéutica critica, envolvendo trés
movimentos analiticos interrelacionados: a desconstrugao dos conceitos hegemdnicos, a anilise
das relagdes de poder inscritas nas prdticas institucionais e a reconstrug¢do propositiva de
alternativas epistemoldgicas. Esse percurso aproxima-se da hermenéutica critica, compreendida
como um movimento de leitura atento as contradigdes, disputas de sentido e relagoes de poder

presentes nos discursos, conforme Minayo (2014).

Este percurso metodolégico pode ser visualizado na Figura 1, que ilustra o processo

ciclico de problematizagao e ressignificagao conceitual que orientou a investigagao.

Figura 1: Processo Metodoldgico

FASEDE FASE DE
DESCONSTRUGCAO ANALISE RELACIONAL

« anélise documental « interseccionalidades
« critica epistemoldgica « relagdes de poder

FASEDE _
RECONSTRUGAO
PROPOSITIVA

« principios alternativos
« diretrizes para pratica

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Descricao da Figura 1: O diagrama ilustra o processo metodoldgico em trés fases

interconectadas: (1) Fase de Desconstrugio, envolvendo andlise documental e critica
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epistemoldgica; (2) Fase de Andlise Relacional, examinando interseccionalidades e relagdes de
poder; (3) Fase de Reconstrugao Propositiva, desenvolvendo principios alternativos e diretrizes
para prética. Setas circulares indicam a natureza iterativa do processo, com retroalimentagao

constante entre as fases.

A andlise do material te6rico seguiu um movimento interpretativo orientado por trés eixos
articulados: (i) identificacdo dos discursos que naturalizam o laudo como condigao de acesso e
permanéncia no ensino superior; (ii) andlise critica das relagoes entre diagnéstico, medicalizacao e
produgao do capacitismo institucional; e (iii) articulagdo conceitual entre avalia¢ao educacional,
ética do cuidado e corresponsabilizagio institucional. Tal perspectiva dialoga com Demo (2011),
ao compreender a pesquisa tedrica como espago de construgao argumentativa, critica e autonomia
intelectual. Esta estratégia analitica, inspirada na abordagem dialégica presente em Cantorani
et al. (2020), compreende o processo de investigagdo como um exercicio de leitura do mundo
que recusa visdes simplificadoras da realidade educacional, abragando em vez sua complexidade

e multidimensionalidade.

A validagao analitica foi garantida através do constante cotejamento entre as diferentes
fontes do corpus, procedimento que permitiu identificar convergéncias e divergéncias tedricas
significativas para a construgio do argumento central. Esta triangulagio conceitual fortalece o
rigor tedrico da investigagio, assegurando que as proposigoes emergentes mantenham consisténcia

interna e relevincia para o campo problemdtico em exame.

A selecio das referéncias privilegiou estudos que problematizam a centralidade do laudo
médico-psicolégico nos processos de inclusio universitdria, com énfase nas produ¢oes nacionais
recentes que analisam a implementagdo da Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015) e seus
desdobramentos no ensino superior. Trabalhos como os de Pieczkowski (2016), Lustosa e Ribeiro
(2020) e Gest, Gimenez e Ferreira (2024) foram particularmente relevantes para compreender

as nuances do processo de medicaliza¢io no contexto académico brasileiro.

A selecio dos autores fundamentou-se na relevincia de suas contribuigoes para os debates
sobre medicalizagio da educagao, avaliagao inclusiva, capacitismo e politicas de inclusiao no
ensino superior, priorizando produgées que tensionam a centralidade do diagnéstico clinico

como critério de legitimidade educacional.

A anilise das contribui¢oes internacionais, especialmente a obra seminal de Ajawi et al.
(2022), permitiu contextualizar a discussao em um marco tedrico mais amplo sobre avaliagao
inclusiva, incorporando perspectivas criticas sobre equidade e justica social na educagao superior.
Esta articulagao entre produg¢des nacionais e internacionais enriqueceu o quadro analitico,
possibilitando uma compreensdo mais abrangente dos desafios epistemoldgicos e politicos

envolvidos na constru¢ao de préticas avaliativas verdadeiramente inclusivas.

Reconhece-se que, por tratar-se de um ensaio tedrico, o estudo nao pretende esgotar o
debate, mas contribuir para sua problematizagao critica, oferecendo categorias analiticas que

possam subsidiar reflexdes e préticas institucionais no campo da inclusao no ensino superior.



Revista Ilustragao, Santo Angelo, v. 7, n. 1, p. 81-97, 2026.

Resultados e discussao

A andlise desenvolvida revela a complexidade dos processos de inclusao no ensino superior,
demonstrando que a centralidade do laudo médico-psicolégico constitui nao apenas uma barreira
operacional, mas uma limitacao epistemolégica que compromete o potencial transformador da
educagio inclusiva. Os resultados apontam para a necessidade de uma reestruturagao profunda
dos fundamentos que orientam as prdticas avaliativas institucionais, transcendendo a légica da
verificagdo patologizante para abragar uma concepgao dialdgica e politicamente comprometida

com a diversidade humana.

A discussao que se segue organiza-se em dois eixos fundamentais: primeiro, examina os
pressupostos tedricos que sustentam uma virada epistemoldgica na compreensao da avaliagio
para inclusio; segundo, propoe principios orientadores para a construcio de praticas avaliativas
que efetivamente honrem o compromisso ético-politico com a diferenca. Esta estrutura permite
nio apenas criticar o modelo vigente, mas especialmente visualizar caminhos concretos para sua

superagao.
A virada epistemologica: das epistemologias do sul a avaliagdo libertadora

A desconstrugio do modelo medicalizante exige, antes de tudo, uma transformacio
radical nos referenciais epistemoldgicos que fundamentam a compreensio sobre avaliagao e
inclusdo. As epistemologias do Sul, conforme aplicadas ao contexto educacional por Ajawi et
al. (2022), oferecem um marco tedrico potente para esta reconceitualizacio, ao denunciarem
o “imperialismo cognitivo” que silencia saberes nio hegemonicos e naturaliza hierarquias
epistemoldgicas profundamente excludentes. No contexto especifico da avaliagio para inclusio,
esta perspectiva implica reconhecer que o conhecimento especializado representado pelo laudo
nao pode sobrepor-se a sabedoria experiencial da pessoa sobre seu préprio corpo, suas formas de

aprender e suas necessidades educacionais.

A ecologia de saberes proposta por Ajawi et al. (2022) configura-se como antidoto
eficaz contra a monocultura do saber médico-psicolégico que frequentemente domina
os processos de inclusio universitdria. Esta ecologia pressupoe o didlogo horizontal entre
diferentes formas de conhecimento, onde o saber técnico-cientifico conversa com os saberes
experienciais, com os saberes pedagdgicos ¢ com os saberes comunitdrios, produzindo uma
compreensio multidimensional das necessidades educacionais. Tal abordagem permite superar
o que Pieczkowski (2016) identifica como “reducionismo diagndsticocéntrico”, que ignora a

complexidade dos fatores que influenciam o processo de aprendizagem.

A pedagogia dialdgica, tal como aplicada por Cantorani ez al. (2020), oferece os
fundamentos ético-politicos para operacionalizar esta ecologia de saberes na pratica avaliativa.
Se, como demonstram os autores, a educa¢io inclusiva requer “processos participativos e

democriticos” (Cantorani ez al., 2020, p. 12), entdo a avalia¢io inclusiva deve constituir-se como
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ato dialégico onde educador e educando constroem conhecimento sobre as melhores estratégias
para viabilizar a aprendizagem. Esta concepgao representa uma ruptura radical com o modelo
bancirio de educagao, onde o especialista deposita no estudante um diagnéstico e um plano
de intervengao. Essa reconceitualizagio amplia nio apenas o horizonte teérico, mas também
reorganiza os fundamentos que diferenciam o paradigma medicalizante do paradigma dialégico,

conforme sistematizado no Quadro 2.

Quadro 2: Comparativo entre Paradigmas de Avaliagio para Inclusio.

Dimensao Paradigma Medicalizante Paradigma Dialégico
Fl.mdame/nt.o Monocultura do saber médico. Ecologia de saberes (Ajjawi et al.,
Epistemoldgico 2022).

Especialista como detentor tinico da

Rela¢io de Poder Didlogo horizontal entre saberes.
verdade.
ol
Objetivo da Avaliacio Classificar e categorizar déficits. Compreender p otencia idades ¢
barreiras.
Papel do Estudante Objeto da avaliagio. Sujeito coparticipante do processo.
Resultado Esperado Laudo diagnéstico. Projeto educativo colaborativo.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A avaliagao libertadora, nesta perspectiva, caracteriza-se pelo que Gest, Gimenez e Ferreira
(2024) denominam de “escuta radical da diferen¢a” - uma disposigao ética de acolher o outro
em sua alteridade irredutivel, sem pretender enquadrd-lo em categorias preestabelecidas. Esta
escuta exige do avaliador uma postura de humildade epistemoldgica que reconhece os limites
do préprio saber e se abre para aprender com as experiéncias e conhecimentos do estudante.
Como argumentam Maciel, Aratjo ¢ Nogueira (2021), a verdadeira inclusiao ocorre quando
a institui¢ao educacional permite que a diferenga a transforme, em vez de quando exige que a
diferenca se adapte a instituigao.

A aplicacao destes principios a avaliagio para inclusiao no ensino superior implica
ressignificar completamente os procedimentos avaliativos vigentes. Em lugar da énfase exclusiva
na verifica¢ao de déficits, propoe-se uma avaliacdo compreensiva que identifica tanto as barreiras
ambientais quanto os recursos e estratégias que facilitam a aprendizagem. Conforme demonstram
Cantorani ez al. (2020, p. 14)), as institui¢oes que obtém melhores resultados em inclusao sio
justamente aquelas que desenvolvem “processos avaliativos contextualizados e participativos, que

envolvem os estudantes na identificagao de suas necessidades e na construcao de solugoes”.

A dimensio temporal constitui aspecto crucial desta reconceitualizagio. O modelo
medicalizante opera numa légica de urgéncia que busca diagndsticos rdpidos e intervencoes
imediatas, enquanto a avaliagio dialdgica reconhece que compreender a complexidade das
necessidades educacionais exige tempo, paciéncia ¢ uma relacio de confianca entre avaliador

e avaliado. Esta concepgio temporal alinha-se ao que Paes e al. (2025) identificam como
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“temporalidade inclusiva’ - uma abordagem que respeita os ritmos diversos de aprendizagem
e resiste aos imperativos de produtividade do academicismo tradicional. O Quadro 3 explicita

essa arquitetura conceitual, organizando 0s eixos que estruturam a virada epistemolégica na

avaliacio.
Quadro 3: Dimensoes da Virada Epistemoldgica na Avaliagao.
Dimensao Caracteristicas Implicagbes Praticas
Epistemolbei Transi¢ao da monocultura para a ecologia Didlogo entre saber especializado e
istemoldgica . o
b & de saberes. conhecimento experiencial.
5. . . . , Prética da escuta radical e humildade
Etica Reconhecimento da alteridade irredutivel. . , .
epistemoldgica.
. S S Corresponsabilizagio institucional pela
Politica Descentralizagao do poder diagndstico. - )
remogio de barreiras.
« . . - Respeito aos ritmos diversos de aprendizagem
Temporal Adogio da “temporalidade inclusiva P o P 5
e avaliacio.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A implementagio desta virada epistemoldgica exige, conforme argumentam Lustosa e
Ribeiro (2020), uma transformacao profunda na formagao docente, preparando os professores
para atuarem como “mediadores epistemoldgicos” capazes de facilitar o didlogo entre diferentes
formas de conhecimento. Esta formagao deve privilegiar o desenvolvimento de competéncias
relacionais e éticas sobre o dominio de técnicas e protocolos, capacitando os educadores para a

complexa tarefa de avaliar sem classificar, compreender sem reduzir, acolher sem assimilar.

Os resultados desta investigacao sugerem que a avaliagao libertadora nio constitui um
conjunto fixo de técnicas ou instrumentos, mas sim uma postura ético-politica que informa
todas as interagoes educativas. Como sintetiza Gimenez (2022, p. 132), “a educagao inclusiva
exige coragem para romper com as amarras do modelo medicalizante e ousar construir, na pritica
cotidiana, formas mais justas e dignas de reconhecer e valorizar a diversidade humana no espago

’ . »
académico”.

Principios para uma avaliagdo inclusiva e anticapacitista

A constru¢do de uma avaliacio genuinamente inclusiva e anticapacitista requer a
explicitagao de principios orientadores que materializem, na pritica institucional, a virada
epistemoldgica discutida anteriormente. O primeiro e mais fundamental destes principios é o
da descentraliza¢io do laudo, que implica reconhecer o documento médico como uma entre
varias fontes de informagéo relevantes, em vez de como o Unico critério legl’timo para o acesso
a apoios educacionais. Como argumenta Gimenez (2022), o capacitismo opera precisamente
através da naturalizagio de certos corpos e mentes como padrio de referéncia, tornando todos os
outros automaticamente deficientes. A descentraliza¢o do laudo representa, portanto, um ato

de resisténcia a esta légica excludente.
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O principio do foco nas barreiras, nao no individuo desloca o 16cus da intervengao do
estudante para o ambiente educacional, aplicando ao contexto universitdrio o insight fundamental
do modelo social da deficiéncia. Conforme sintetiza Gest, Gimenez e Ferreira (2024, p. 8), “a
deficiéncia é uma experiéncia que resulta da interagao entre uma pessoa com impedimento e as
barreiras atitudinais e ambientais que impedem sua participacao plena e efetiva na sociedade”.
Na prdtica avaliativa, este principio implica investigar sistematicamente as barreiras pedagdgicas,
comunicacionais, atitudinais e arquitetonicas que limitam a participagio do estudante, em vez
de buscar déficits individuais que precisam ser corrigidos. O Quadro 4 sintetiza cada um desses

principios, destacando suas bases tedricas e formas de operacionaliza¢io institucional.

Quadro 4: Principios para Avaliacdo Inclusiva e Anticapacitista.

Principio Fundamentagio Teérica Aplicagao Pritica

Descentralizagao do Uso complementar de multiplas

Ciritica ao capacitismo (Gimenez, 2022).

Laudo fontes de informacao.
. Modelo social da deficiéncia (Gesu; Anilise institucional das limitacoes
Foco nas Barreiras . . . .
Gimenez; Ferreira, 2024). ambientais.
L Estudos criticos da deficiéncia (Paes ez al., | Consideracio de marcadores sociais
Interseccionalidade 1
2025). muldplos.
L Abordagem dialégica (Cantorani ez al., Envolvimento coletivo na construcio
Corresponsabilizacao B
2020). de solugdes.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

O principio da interseccionalidade alerta para a necessidade de compreender a experiéncia
educacional do estudante a partir do entrelacamento de multiplos marcadores sociais, como
deficiéncia, raga, género, classe e sexualidade. Como demonstra Paes ez al. (2025, p. 24), “a
deficiéncia nunca ¢ experimentada de forma isolada, mas sempre através de outras dimensoes
da identidade social que modulam e sao moduladas pela experiéncia da deficiéncia”. Na pratica
avaliativa, este principio exige sensibilidade para perceber como diferentes formas de opressao se
interseccionam, produzindo barreiras especificas que ndo podem ser compreendidas através de

lentes unidimensionais.

A corresponsabilizagao institucional constitui o quarto principio fundamental,
representando o reconhecimento de que a inclusio é um projeto coletivo que envolve toda a
comunidade académica, em vez de uma responsabilidade individual do estudante ou de um setor
especializado. Como argumenta Acuna (2021, p. 45), “a inclusao s6 se efetiva quando deixa de
ser projeto de alguns para se tornar compromisso de todos”. Na prdtica, este principio implica
a construgdo de mecanismos institucionais que garantam o envolvimento de docentes, técnicos

e gestores no processo de identificagao e remogao de barreiras a participacio e aprendizagem.

O principio do reconhecimento da agéncia estudantil afirma o direito do estudante a
participar ativamente de todas as decisoes que afetam sua trajetdria educacional. Esta participagao
vai além da mera consulta, envolvendo efetivo poder de deliberagao sobre as estratégias e apoios

que serdo implementados. Como propée Maciel, Aratjo e Nogueira (2021, p. 18), “o estudante
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deve ser reconhecido como especialista em sua propria experiéncia, portador de um conhecimento

tnico e indispensavel para o planejamento de qualquer intervencio educacional”.

A flexibilidade metodoldgica constitui o sexto principio, referindo-se a necessidade de
adaptar os procedimentos avaliativos as caracteristicas e necessidades especificas de cada estudante,
em vez de exigir que todos se submetam aos mesmos protocolos padronizados. Conforme
demonstram Pieczkowski (2016) e Mattei e Haiduke (2010), a rigidez metodolégica representa
uma das principais barreiras a participagio de muitos estudantes com deficiéncia em processos
avaliativos. A flexibilidade exige criatividade profissional e disposi¢do para experimentar diferentes
formatos e estratégias de avaliagao. O Quadro 5 explicita essa passagem, reunindo indicadores,

instrumentos e estratégias que materializam uma avalia¢io inclusiva e anticapacitista.

Quadro 5: Operacionalizacio dos Principios na Prética Avaliativa.

Principio Indicadores de Implementagao Instrumentos Possiveis
A . Estudante participa da definicao de Entrevistas colaborativas, planejamento
Ageéncia estudantil . L
estratégias. participativo.
Flexibilidade L. . Portfblios, avaliacoes adaptadas, mdltiplos
L. Diversidade de formatos avaliativos. ’ s P ’ P
Metodolégica formatos.
Transparéncia L, . Documentos acessiveis, devolutivas
Clareza sobre critérios e procedimentos.
Processual detalhadas.
. , . Pesquisas de satisfacdo, grupos focais
Melhoria Continua Avaliagao constante dos processos. d £30, gup

regulares.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

O principio da transparéncia processual garante que todos os envolvidos no processo
avaliativo compreendam claramente seus objetivos, procedimentos e critérios de decisao. Esta
transparéncia ¢ essencial para construir relagoes de confianga e evitar que a avaliagio reproduza
assimetrias de poder. Como observa Ajawi ez al. (2022, p. 87), “a opacidade dos procedimentos
avaliativos frequentemente serve para mascarar relagdes de dominagao e controle”. Na pritica,
este principio implica a elaboragio de documentos e comunicagoes acessiveis que expliquem de

forma clara todas as etapas do processo avaliativo.

O principio da avaliagio como processo continuo reconhece que as necessidades
educacionais nio sio estdticas, mas evoluem ao longo da trajetéria académica do estudante.
Consequentemente, a avaliagio nao pode constituir um evento pontual, mas deve configurar-se
como processo permanente de monitoramento e ajuste das estratégias de apoio. Este principio
alinha-se com a concepgao de educagao como processo dindmico e inacabado, tal como proposta

por Cantorani et al. (2020).

O principio da sustentabilidade das solugdes alerta para o perigo de implementar
apoios que dependam excessivamente de recursos extraordindrios ou da dedicagio heroica de
individuos especificos, em vez de estarem institucionalmente garantidos. Como argumentam

Mattei e Haiduke (2010, p. 05), “a inclusdo sé se consolida quando as solugdes encontradas
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s40 sustentdveis do ponto de vista institucional, podendo ser mantidas independentemente de

mudangas na gestao ou no corpo técnicon.

Finalmente, o principio do compromisso com a transformagio institucional afirma
que a avaliagao inclusiva deve produzir nao apenas mudancas individuais, mas transformacoes
estruturais na cultura, politicas e prdticas institucionais. Como sintetiza Ajawi ez al. (2022, p.
214), “nao basta incluir os excluidos nas estruturas existentes; é preciso transformar as estruturas
que produzem a exclusao”. Este principio reconhece o cardter profundamente politico da avaliagao
inclusiva, situando-a no centro do projeto de construgio de uma universidade verdadeiramente

democritica e anticapacitista.

Consideracgoes finais

Enquanto o laudo permanecer como fronteira de legitimidade académica, a inclusio
no ensino superior continuard operando sob a légica da concessio e nao do direito. Deslocar o
centro da avaliagio do diagndstico para a corresponsabilizacio institucional nao é apenas uma
escolha pedagdgica, mas um imperativo ético-politico para uma universidade que se pretende

democritica.

A anilise desenvolvida ao longo deste ensaio demonstra que a superagio do modelo
medicalizante nos processos de inclusiao do ensino superior representa muito mais do que um
ajuste técnico ou operacional. Configura-se, antes, como uma transformagio epistemoldgica
e ética radical, que exige o abandono de préticas avaliativas centradas na patologizacio da
diferenca e a ado¢ao de uma postura institucional corajosa de didlogo com a alteridade. A
desconstrugao do laudo como artefato central de verificagao da legitimidade académica revela-
se condigao indispensdvel para que a inclusdo transcenda a mera retérica e se materialize em

praticas educativas verdadeiramente transformadoras.

A virada epistemoldgica aqui proposta, aponta para a necessidade de ressignificar
completamente os fundamentos que orientam a avaliagdo para inclusio. Ao substituir a
légica classificatéria por uma ecologia de saberes, a institui¢ao universitdria abre espago para o
reconhecimento da diversidade epistemoldgica como forga propulsora do conhecimento, em vez
de como obstdculo a ser superado. Neste novo paradigma, a avalia¢io converte-se em ato politico
de afirmagao do direito a diferenca, constituindo-se como prética dialdgica de construgao coletiva

de possibilidades educativas.

Os principios para uma avaliagao inclusiva e anticapacitista delineados neste trabalho
oferecem um horizonte concreto para a transformacido das priticas institucionais. Eles
representam nao um protocolo rigido a ser seguido, mas um conjunto de orientagoes ético-
politicas que devem ser constantemente reinventadas em cada contexto especifico, através do
didlogo respeitoso entre todos os envolvidos no processo educativo. A implementagio destes
principios exige, contudo, vontade politica institucional e coragem para desafiar as estruturas

capacitistas profundamente arraigadas na cultura universitdria tradicional.
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Por fim, este ensaio reafirma que a construgao de uma educagao superior verdadeiramente
inclusiva constitui projeto civilizatério inacabado, que interpela a universidade em sua missao
fundamental de produgao e disseminagao de conhecimento. Ao abragar a diversidade humana
em todas as suas manifestagoes como elemento constitutivo do processo educativo, a instituigao
universitiria nao apenas cumpre seu compromisso social com a equidade, mas enriquece
qualitativamente seu préprio projeto epistemoldgico, preparando-se para os complexos desafios
do século XXI com a humildade e a criatividade que somente o genuino encontro com a diferenca

pode propiciar.
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