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Resumo: Esta investigagio apresenta um estudo sobre a avaliagio a partir
dos diferentes pensamentos de tedricos, bem com dd experiencia profissional
adquirida pelos professores em pleno gozo de suas trajetérias pedagdgicas. Para
a elaboragao desta pesquisa foi adotada a abordagem quantitativa tendo com
enfoque a pesquisa exploratéria descritiva, pois estd foi uma forma de estudo
apropriada que permitiu a compreensio e interpretagio de algumas questdes
educacionais envolvendo a avaliagio da aprendizagem no ambiente escolar. A
avaliagio ¢é um tema presente e que ainda precisa ser bastante discutido, pois
nao existe um modelo pronto e acabado a ser seguido pelos docentes. Partindo
desse pressuposto, a presente pesquisa aborda os desafios e as possibilidades da
avaliagdo, onde se buscou conhecer os diferentes conceitos e pensamentos que
permeiam o entendimento da temdtica abordada. Neste trabalho, percebeu-se
a necessidade de tornar abrangente a discussdo acerca da avaliacio escolar, haja
vista que seu uso pode contribuir de forma significativa para a melhoria da
aprendizagem, tendo em vista 0 acompanhamento continuo de todo o processo
do conhecimento do aluno, além da colabora¢io nos planejamentos pedagégicos
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e institucionais condizentes com a realidade e a necessidade dos estudantes.

Palavra-chave: Avaliacio escolar, Docente, Estudantes

Abstract: This investigation presents a study on evaluation based on the different
thoughts of theorists, as well as providing professional experience acquired
by teachers in full enjoyment of their pedagogical trajectories. To prepare this
research, a quantitative approach was adopted, focusing on descriptive exploratory
research, as this was an appropriate form of study that allowed the understanding
and interpretation of some educational issues involving the assessment of learning
in the school environment. Assessment is a current topic that still needs to be
discussed a lot, as there is no ready-made model for teachers to follow. Based
on this assumption, this research addresses the challenges and possibilities of
evaluation, where we sought to understand the different concepts and thoughts
that permeate the understanding of the topic addressed. In this work, it was
noticed the need to make the discussion about school assessment comprehensive,
given that its use can contribute significantly to the improvement of learning,
with a view to continuous monitoring of the entire process of student knowledge,
in addition to collaboration in pedagogical and institutional planning consistent
with the reality and needs of students.

Keywords: School evaluation, Teacher, Students

Introducao

A;onfuséo associada a palavra avaliacio e ao seu significado
ssumido no ambiente escolar: ora a definicio de avaliacio
depende do dominio do contetido, ora é simplesmente um meio de
medigao, ora ¢ utilizada como forma de punigio, e outras vezes ¢ utilizado
como instrumento para avaliar o comportamento dos alunos. Hoje,
¢ comumente utilizado ao longo da histéria da humanidade e tem sido
utilizado como forma de autoritarismo e a avaliagao agrega esse valor a ele
e o converte em uma crenca legitima.

Com este argumento pretende-se demonstrar que o conceito de
avaliagdo é uma criacio social e estd, portanto, associado as componentes
histérica, emocional, financeira, cultural, social e ideolégica de quem a
cria ou utiliza, pois estd intimamente associado aos valores que vivenciam
e as condi¢des em que vivem. Da mesma forma, a avaliagio ¢ intrinseca
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e essencial a todo o processo educativo que se d4 numa busca constante
pelo conhecimento, a assisténcia pedagdgica do professor serd integrante
do conhecimento do aluno, ou seja, atuando como intermedidrio
do conhecimento. Em dltima anilise, o processo de integragao do
conhecimento ser facilitado pelo professor.

A avaliagdo da aprendizagem durante as aulas cotidianas tornou-se
significativa, este estudo estd associado as nossas experiéncias pessoais e
profissionais, tem como objetivo ampliar nosso conhecimento académico
e tem potencial para abordar questdes relativas ao ensino, aprendizagem e
avaliagdo em sala de aula, especificamente como o processo de avaliagio ¢
abordado pelos professores.

Como o ensino ¢ hoje reconhecido como um processo, pode-se
dizer que a avaliagio nao comeca nem termina na sala de aula, é antes
uma situagio complexa que atualiza diferentes meméorias, significados e
interesses. Modelos, valores, crencas, simbolos e memdrias servem como
métodos de avaliagio da prética educativa, validando posicionamentos,
criando objetivos e métodos de comunicagio e conduta quase naturais.

Nesse movimento de naturalizagio, priticas sio atribuidas e
mantidas na dinimica educacional sem, no entanto, os professores
questionarem sua ancestralidade ou finalidade. Luckesi (2012) afirma que
a avaliagdo da aprendizagem é uma prética didria do professor, que tem
por finalidade participar da busca do maior resultado possivel para nossos
alunos, em sala de aula.

Esta abordagem investigativa baseia-se na crenga de que existem
conhecimentos, prdticos, informagoes, experiéncias e métodos de pensar
a avaliagdo dos atores sociais envolvidos no processo de avaliagao, a sua
construgao de conhecimentos e saberes prdticos relativos a avaliacio
¢ facilitada pela interferéncia da educagio, da vivéncia e dos meios de
comunicagio social.

Discutindo a histdria da avaliagao

A educagao é um processo social que se manifesta em diferentes
sociedades humanas. Essa pratica é comum e envolve o uso da avaliagio
como forma de organizar e priorizar os individuos em todos os espagos.
Nessa perspectiva, a avaliacio é considerada uma forma de selecao que
possui objetivos especificos. Perrenoud (1999) descreve a avaliagio como
uma inven¢do que teve origem nas escolas e que ganhou popularidade
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durante o século XVIII, quando a escolaridade se tornou obrigatéria, o
que levou 4 sua implementagao. “La Salle, em 1720, escreveu um Guia
das Escolas Cristas que propunha a pritica da realiza¢io de exames como
forma permanente de supervisao do processo de ensino, porém, esta era
principalmente uma dimensao de controle.” (GARCIA, 2013, p. 40).

No entanto, ¢ fundamental reconhecer que a ideia de exames
em educagdo deriva da investigacio de Comenius, o criador da Diddtica
Moderna e um dos maiores educadores do século XVII. Em 1657, nos
escritos de sua Didactica Magna, Comenius descreveu os exames como um
meio de feedback necessdrio ao processo educacional, necessdrio ao processo
de ensino e aprendizagem. Posteriormente, os jesuitas desenvolveram um
modelo de avalia¢io que possuia caracteristicas quantitativas e competitivas,
esta foi a abordagem metodolégica empregada pela Companhia de Jesus,
que ainda hoje é popular entre os seguidores da educagao tradicional.

Com a formaliza¢io das escolas modernas, o processo de avalia¢io,
que ¢é a atribui¢do de notas para corregio de exames, passa a ser o principal
atributo da escola, isso resulta em uma organizagao hierdrquica dos
alunos que se baseia em seus méritos individuais. E importante salientar
a importincia, neste contexto, do surgimento do exame denominado
baccalauréat, criado em 1808 por Napoleao Bonaparte e destinado a
certificar a conclusio do ensino secunddrio e o acesso a Universidade. Este
exame serviu de base as seguintes provas escritas institucionalizadas, que
possufam uma abordagem quantitativa de avaliagao, bem como a emissao
de certificagao ou diploma, para quem a concluisse com aproveitamento.

No século XIX, esta forma de avaliago, j4 usada na Europa e nos
Estados Unidos, cria a falsa impressao de que os instrumentos avaliativos
seriam neutros e que seu uso levaria a que prevalecesse a capacidade pessoal
sobre o nepotismo. Nas metas proclamadas que marcaram o surgimento
do ‘baccalauréatate’, a educagio teria como foco preparar as pessoas para
0s novos empregos que o sistema publico pretendia proporcionar, e para
cuja oferta era necessdrio que apenas as realizagoes individuais fossem

consideradas. (ALVES, 2018).

Entretanto, com os ideais burgueses de cidadania propagada
na Franca, houve uma reconfiguracio associada a pretensa garantia de
que exames e os testes de medigdo intelectual eram neutros e objetivos,
permitindo uma justa classificagio de pessoas. Também a Revolugio
Industrial carimbou esse pensar na questao da avaliagao:

O modelo hierdrquico dos postos de trabalho utilizado nas indstrias
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d4 pistas sobre como organizar as turmas nas escolas, da mesma
forma que a avaliagio escolar passa a ser reforgada como instrumento
para a selecdo dos melhores alunos e o encaminhamento dos demais

de acordo com suas capacidades. (PESSANHA, 2016, p.67).

O fluxo dessas ideias e perspectivas levou ao desenvolvimento de
testes educacionais padronizados por Robert Thorndike nas primeiras duas
décadas do século 20. O objetivo desses testes era avaliar o comportamento,
as habilidades e as aptidoes dos alunos, a fim de funcionarem como uma
empresa (SAUL, 2014). A transmissio de neutralidade e objectividade
associada aos testes e avaliagoes, no entanto, continua, apesar das crescentes
questoes que sdo levantadas. Com o tempo, o processo de julgamento
torna-se mais evidente e é composto por componentes que se originam
tanto no contexto social como no educacional. (HADJI, 2015, p.90).

Henri Piéron, durante o desenvolvimento de seu conceito de
docimologia, que assim chamou, ampliou a ideia de que as provas e exames
eram objetivos e isentos de preconceitos. Com sua equipe, esse psicélogo
tenta criar instrumentos de avaliagio que lhe permitam controlar os
fatores que afetam o processo de avaliagio. Baseados em escalas e métodos
de medi¢io quantitativos, esses instrumentos possuem confiabilidade
suficiente para serem propostos para uso em larga escala. Esta perspectiva
avaliativa continuou a ser popular, o que sugere que o objetivo principal
da avaliacio ¢ identificar, através de exames, os acertos e erros dos
alunos, cabendo aos educadores especializados criarem instrumentos
especificamente concebidos para esse fim.

Também na prossecugio deste objetivo Ralph Tyler, educador a
quem se atribui o inicio da utilizagao do termo “avaliagio da aprendizagem”,
criou, em 1942, um modelo de avalia¢io que ligava os objetivos a avaliagao.
Este investigador americano, o primeiro a conceber o conceito de objetivos
educacionais, descreve que o seu interesse estd em verificar até que ponto
esses objetivos foram alcangados, através da implementa¢ao de métodos
préticos que foram desenhados com esse objetivo especifico em mente.
Desse modelo derivam as chamadas teorias comportamentais, elas passam
a empregar seus principios na criagdo de objetivos, pois isso facilitou a
descricdo dos comportamentos observados, esses comportamentos

poderiam ser mensurados com uma avaliacio (DEPRESBITERIS, 2015).

Como tal, os resultados tém um impacto significativo no processo
de ensino-aprendizagem, sio uma meta que deve ser alcangada, juntamente
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com questionamentos sobre a eficdcia das prdticas pedagdgicas propostas.
Isto sobrestima os resultados da avaliagdo, o que leva ao surgimento de
técnicos especializados em criar métodos para avaliar os resultados finais
da aprendizagem. Novamente, a preocupagio em mensurar os resultados
finais da aprendizagem supera a finalidade pedagégica, ou melhor, a
garantia do produto faz com que o processo seja desconsiderado, o que
limita a finalidade da avaliacio a certificacio e selecao dos alunos.

O aprimoramento de testes cada vez mais complexos também
tem se concentrado em alcangar uma forma especifica de socializagao por
meio da educagio: considerando seus resultados, pode-se dizer que os
trabalhadores destinados a um determinado cargo tém o perfil adequado e
precisam ter um bom desempenho.

Assim, a légica construida em virtude da influéncia Positivista é
a classificatéria, meritocrdtica, excludente, onde a avaliagio nio
subsidia a construgio do conhecimento, nao orienta os rumos para
o crescimento individual e social. Nesse contexto o sinal emergente
dessa representacdo da avaliacdo ¢ a reprovagio. Essa reprovagio,
embora pareca um ato técnico-pedagdgico e paradoxalmente bem-
intencionado, ¢ essencialmente um ato politico de reprodugio das

desigualdades. (HOFFMAN, 1992, p. 67).

No final da década de 1940, um coletivo de estudiosos da
Universidade de Chicago participou do desenvolvimento da ideia de que a
avaliagdo deveria ser precisa, portanto, deveria ser conduzida com o auxilio
de metas descritas em termos comportamentais, bem como observando as
situagoes em que podem ser observados. Com essa empreitada, pretendiam
criar uma classificacio dos objetivos dos processos educativos. Junto com
seus companheiros, ele sugere uma distin¢ao entre os objetivos educacionais
de trés dreas: cognitiva, emocional e fisica.

Bloom (1956) descreve a avalia¢io diagndstica como tendo como
objetivo descrever, valorizar e categorizar aspectos do comportamento
do aluno, com o objetivo de colocd-los em uma escala de importincia
crescente. Nessa perspectiva, a fun¢io do professor é encontrar as causas da
nao aprendizagem que ocorre durante o processo educativo. Foi com base
no conceito de Bloom que surgiram os primeiros trabalhos escritos sobre a
importancia do aprendizado constante, com foco no desenvolvimento do
individuo.
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Conceituando a aprendizagem

A ideia de aprendizagem estd intrinsecamente ligada ao processo de
mudanc¢a. Como resultado, as transformagoes empresariais ¢ o ambiente
de trabalho extremamente competitivo e instdvel sdo os principais desafios
para as organizagoes e os individuos, sendo que ambos devem ser abordados
através da aprendizagem e da diferenciacio. “Aprender deriva do latim
apprendere, que quer dizer agarrar, apoderar-se de alguma coisa.” (SILVA,
2016, p.89). Aprendizagem &, pois, aquisicao de um certo saber com ajuda
do outro ou por si s6.

Segundo Pozo:

Os primeiros vestigios de registro dessa atividade surgiram por volta
de 3000 a.C. com o surgimento das primeiras culturas urbanas que
exigiram formas de organizag¢io mais precisas. Nasce, pois, a escrita
e as primeiras escolas da histdria, representando formas e espagos
em que se podem concretizar objetivos da aprendizagem formal.
(POZO, 2012, p. 98).

Contudo, o processo de aprendizagem ¢é consistente ao longo da
histéria da humanidade e da vida dos seus sujeitos; nao para completamente
e, como resultado, nao pode ficar confinado as paredes da escola e afins.
Facilita uma variedade infinita de relacoes sujeito-objeto de aprendizagem,
com um fluxo consistente de interacio. Coll, Marchesi e Paldcios (1996)
afirmam que, entre as décadas de 1920 e 1960, o termo aprendizagem
foi utilizado principalmente para descrever mudangas comportamentais
observéveis. Esta posi¢ao foi defendida pelo behaviorismo, que seguia uma
filosofia do conhecimento de base empirica. Com o tempo, o behaviorismo
tornou-se menos proeminente e outras teorias de aprendizagem se
consolidaram, incluindo a Teoria Cognitiva.

A teoria cognitiva da punigdo e da recompensa centra-se no facto
de que as pessoas tém responsabilidades adicionais além de simplesmente
responder a punigdo e a recompensa. As respostas sao pre-planejadas, as
memorias sdo ativas e é necessdria uma reforma constante de pensamentos
e ideias. A aprendizagem é um processo mental ativo, resultado de nossas
tentativas de compreender o mundo. Como resultado, é sempre uma criagio
e nao uma simples duplicata do mundo real. Nessa perspectiva, somos um
grupo voraz de aprendizes que jd vivenciaram alguma coisa, sempre em
busca de novas informagées e modificando o que ja entendemos.

E neste sentido que se torna condendvel falar em transferéncia de
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conhecimento, visto que se ignoraria o processo em que sucede as relacoes
de troca e as impedincias existentes. Anularia o principio piagetiano de
que todo conhecimento provém de trocas dialéticas entre o ser e o meio.
“O conhecimento repousa em todos os niveis sobre a interacio entre o sujeito
e 0s objetos, (...) mesmo quando o conhecimento toma o sujeito como objeto,
hd construgoes de interagoes entre o sujeito-que-conhece e o sujeito conhecido’.

(PIAGET, 1967b, p.590).

A partir  das interagdes, o conhecimento se direciona
simultaneamente para os dois polos. Isto é, hd um duplo processo de
interiorizagao e exteriorizagao, na dire¢do de uma compreensio do sujeito
e do objeto, respectivamente.

Portanto, o sujeito se constrdi nesta dupla relacao de constru¢ao
do conhecimento do outro e de si, na interagio mesma com o outro.
Pode-se pensar num didlogo constante do sujeito com o mundo e com sua
prépria subjetividade, que se transforma por causa mesmo desse didlogo. A
demanda por uma educagio consistente e diversificada deriva do crescente
volume de informagbes com as mesmas caracteristicas, essa demanda estd
presente em todas as dreas da atividade humana, inclusive no ambiente
organizacional.

Tendéncias educacionais avaliativas adotadas no Brasil

As tendéncias educacionais sdo ideias, sdo perspectivas. Cada
tendéncia promove ideias sobre o homem e a sociedade e identifica o papel
daescola deacordo com esta filosofia. Além disso, as tendéncias educacionais
expressam uma perspectiva de mundo de acordo com o contexto histérico
em que foi concebida. Como resultado, é vital prestar atengao ao contexto
histérico que motivou cada uma das tendéncias educacionais.

-

E importante notar que as tendéncias no Brasil foram (e ainda
s20) adotadas por outras nagdes e careciam das condigdes necessdrias
para transformar a sociedade em direcio a criticidade, a autonomia e a
participacao. Como resultado, continuam a reproduzir valores de natureza
ideoldgica prépria do sistema capitalista, que estd ao servico de um modelo
social dominante, o modelo liberal.

Dois educadores brasileiros tiveram um impacto significativo no
estudo da Educacio que caracterizou o sistema educacional brasileiro
nos tltimos 50 anos. Sio eles: Demerval Saviani e José Carlos Libaneo,
que caracterizaram as tendéncias como acriticas, critico-reprodutivistas



Revista Ilustracio, Cruz Alta, v. 5, n. 5, p. 89-100, 2024. 97

(Saviani, 2005) e liberais tradicionais, progressistas renovadas, nao diretivas
renovadas, progressistas tecnicistas e libertdrias, libertadoras e social-criticas

de contetido (LIBANEO, 2013).

A educacio liberal tradicional emprega palestra como método,
o aluno ¢ entdo responsivel por absorver e aprender com a palestra. O
protagonista desta doutrina é o professor que, possuindo conhecimento,
emprega e abusa do autoritarismo na avaliacio do conhecimento. A
avaliagdo do processo de aprendizagem neste contexto ¢ simples e de
natureza quantitativa, bastando verificar se o aluno aprendeu ou nio o
contetdo abordado. O resultado final é considerado e nao o procedimento.
Apenas os aspectos técnicos da avaliagao sao considerados.

Este método de avaliagio dos alunos resulta na desvalorizagao
do conceito de avaliagdo, centrando-se no préprio processo de ensino e
aprendizagem. O movimento Escola Nova introduziu diferentes abordagens
a educagao. Os novos métodos de ensino nao se preocupavam com o
volume de conteido aprendido, mas sim com o método e a qualidade
de assimilacio desse contetido. A avaliacio neste contexto é diferente da
avaliago tipica, centra-se nos aspectos qualitativos da matéria em vez dos
aspectos quantitativos.

O aluno assume o papel do novo protagonista da narrativa e é
julgado pelo grau de participagao, pelos seus interesses envolvidos e pela
frequéncia escolar regular. A avalia¢io do aluno estd mais preocupada com o
seu desempenho do que com as provas, a educagio tecnicista popularizou-
se durante a Revolucio Industrial, com isso a economia brasileira tinha
ligagao com as economias americana e europeia. As ideias de eficiéncia,
eficicia e desempenho derivaram do movimento denominado tecnologia
educacional, essa influéncia foi sentida principalmente nas escolas publicas
e privadas.

Alguns autores criticam a superabundancia de detalhes na avaliagio,
afirmando que algumas questoes tém estado envolvidas no processo de
ensino e aprendizagem. Esses problemas, segundo eles, sao causados pelo
uso indevido dos dados dos alunos no processo de avaliagao isso afetou
negativamente todo o processo.

Neste sentido, Luckesi (2012, p.98) chama a atengao para o fato de
que “a escola estd praticando a verifica¢io e nio a avaliagdo, principalmente
pelo fato de que a aferi¢do da aprendizagem escolar estd sendo utilizada, na
maioria das vezes, para classificar os alunos em aprovados e reprovados”.

Ele observa que, mesmo quando os alunos tém a oportunidade
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de reabastecer, a tinica preocupacao ¢é rever o curriculo para recuperar a
nota. O autor reconhece que uma das maiores dificuldades associadas ao
processo de ensino e aprendizagem ¢ a dificuldade que os professores tém
em criar o planeamento das atividades educativas.

A compreensao do planejamento pedagégico, para a maioria dos
professores, ¢ 0 momento em que um plano é criado ou imitado por outro
professor para cumprir as exigéncias burocrdticas da escola. E crucial
diferenciar entre o planeamento do ensino, que é o processo que orienta
as acoes dos educadores durante as suas tarefas diddticas didrias, incluindo
todas as situagoes entre alunos e educadores, e o proprio plano, que é uma
estrutura para o ensino.

A diminuigao e simplificagdo da compreensio das metas de
planejamento, que deveriam servir como meio de democratizagio do
ensino, tem repercutido negativamente na pratica docente, principalmente
na avaliagao da aprendizagem, pela intima relagao entre elas. Com isso,
o planejamento deve servir como uma reflexio constante tanto para
professores quanto para alunos, isso ajudard a reforcar o que dd certo e
rever o que dd errado.

Desta forma entende-se que o processo avaliativo deve ser adotado
de uma maneira dinimica e continua observando todo o processo de
ensino e aprendizagem do estudante e nio apenas resumir o ato de avaliar
em uma simples prova quantitativa.

Consideracodes finais

Esta investigagdo procurou compreender as diferentes ideias
e conceitos que existem nas compreensoes de professores e tedricos
relativamente a avaliacao das escolas. A avaliagio dos alunos tornou-se uma
dificuldade para os educadores, pois o valor do conhecimento dos alunos
foi reconhecido e os novos métodos de avalia¢io foram empregados, esses
métodos devem ser utilizados para auxiliar na pritica do ensino, devem
direcionar as etapas que devem ser encarados diante da realidade testado,
tendo que transitar da teoria para a prdtica, com uma perspectiva social e
inclusiva.

Nesta agio é importante ser especifico quanto ao objetivo da
avaliagdo: observar o processo de construgio e assimilagao do conhecimento,
como o aluno aprende, quais os problemas que ele enfrenta e tentar
melhorar a qualidade do ensino, evitando assim que a avaliagio sendo
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convertidos em instrumentos que medem e quantificam o conhecimento
do aluno, ou seja, o docente deve ser colocado como uma ponte entre o
aluno e o conhecimento para que, deste modo, o aluno aprenda a pensar e
a questionar por si mesmo e nao mais receber informagdes passivas, como
se fosse um depdsito do educador.

Destacou-se na pesquisa a compreensao e a interpretagio reflexiva e
critica das informagdes acerca das concepgoes e dos significados da avaliagio
da aprendizagem Isto facilita a consideracao do processo educativo como
um todo, e ndo simplesmente o aspecto quantitativo, pois envolve tanto
agio, reflexao e a¢io no processo de ensino e aprendizagem, bem como a
utilizacao de diferentes métodos de instrugao que promovam a coletividade
e a eficdcia. participagido em beneficio dos alunos na sua diversidade
social, cultural e econédmica, bem como nos seus ritmos de aprendizagem,
experiéncias, valores, atitudes, potencialidades e competéncias.

A investigacio revelou que ainda hd muito trabalho a fazer e a
considerar para tornar a avaliagio verdadeiramente util como ferramenta
de transformagio. Contudo, um dos primeiros passos j4 foi dado: a reflexdo
e a preocupagao que os professores devem ter com a pratica da avaliacao
escolar.
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