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Resumo: O artigo em questao parte do entendimento que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
tltimo documento brasileiro de orientagio curricular em vigéncia, promoveu um novo contexto
educacional, desencadeando mudangas na educagio bésica e superior do pais. O texto problematiza
reflex6es sobre as reformas curriculares das licenciaturas antes e depois da BNCC, em particular na drea de
linguas estrangeiras, e como essas alteragoes tendem a uma precarizagio da formagao docente por atender
meramente aos conteddos e as competéncias prescritivas da BNCC. Além disso, o artigo discute como
a auséncia do debate sobre as concepgoes de linguagem na formagao docente pode impactar o ensino
de linguas estrangeiras na escola, tendo em vista o cendrio monolingue e de (anti)politicas evidenciado
na realidade educacional brasileira (SILVA JUNIOR; ERES FERNANDEZ, 2019). Espera-se com este
breve debate promover novos sentidos sobre a importincia de uma formagao docente preocupada com a
diversidade, os saberes locais e o cardter politico da docéncia.
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Abstract: The article in question is based on the understanding that the Common Base National
Curriculum (BNCC), the last Brazilian curriculum guidance document in force, promoted a new
educational context, triggering changes in the country’s basic and higher education. The text problematizes
reflections on the curricular reforms of undergraduate degrees before and after BNCC, particularly in the
area of foreign languages, and how these changes tend to precarious teacher training because it merely
meets the content and prescriptive skills of BNCC. In addition, the article discusses how the absence of
debate about language conceptions in teacher education can impact the teaching of foreign languages
at school, in view of the monolingual and (anti) politics scenario evidenced in the Brazilian educational
reality (SILVA JUNIOR; ERES FERNANDEZ, 2019). This brief debate is expected to promote new
meanings about the importance of teacher education concerned with diversity, local knowledge and the
political character of teaching.
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1 Introdugéo

Desde 2017 vem se observando no cendrio educacional brasileiro o processo de
implementagio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas redes escolares
publicas e privadas e a discussao sobre as novas diretrizes nacionais para os cursos de licenciatura
no pais. No tocante 4 drea de linguas estrangeiras, também foi latente o debate sobre o cardter
monolingue que assumiu tal ensino (SILVA ]UNIOR; ERES FERNANDEZ, 2019), tendo
em vista a oferta da lingua inglesa como tnica lingua estrangeira do curriculo escolar, apds
aprovagao da BNCC. Diante desse cendrio de (anti)politicas (ERES FERNANDEZ, 2018) e
de pouco espago democrdtico para debate sobre tais pautas, este artigo tem por objetivo propor,
brevemente, uma reflexdo sobre a legislagio de funcionamento dos cursos de licenciatura
em Letras em um periodo anterior e posterior a aprovagio da BNCC. Além disso, espera-se
problematizar o conceito de concep¢io de linguagem e sua importincia na préitica do docente
de linguas estrangeiras. Por fim, o artigo conscientiza o papel requerido do (futuro) educador

linguistico na promogao de préticas escolares mais plurais e politicas.
2 A politica de formagiao de professores do MEC antes e depois da BNCC

Desde 18 de outubro de 2017, divulgaram-se na midia os impactos decorrentes da nova
Politica Nacional de Formagao de Professores do Ministério da Educagao (MEC)'. Tal programa
tinha como objetivo ampliar a qualidade e o acesso a formacao inicial e continuada de professores
e a criagao de uma BNCC especifica, demandando por parte do MEC um elevado investimento
financeiro e, das instituigoes de ensino superior, reformula¢oes em seus planos curriculares,
ajustes ¢ adaptagoes. Jd em 20 de dezembro de 2019 tem-se a publicagio da resolugao n° 2
que institui novas diretrizes para os cursos de licenciatura, de modo que a formagao docente se
adapte as competéncias e as habilidades da BNCC da Educagao Bésica, homologada em 20 de
dezembro de 2017 a versio do ensino fundamental e em 14 de dezembro de 2018 o documento
do ensino médio. De acordo com a nova resolugio para os cursos de licenciatura:

Pardgrafo unico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagio Inicial

em Nivel Superior de Professores para a Educagio Bésica e a BNC-Formagao
tém como referéncia a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular da

Educagio Bésica (BNCC), instituida pelas Resolugoes CNE/CP ne 2/2017 e
CNE/CP n° 4/2018.

Art. 2° A formagio docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacio Bdsica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacio, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando 4 Educagio Integral.

(BRASIL, 2019).
Tem-se nesse gesto politico um retrocesso em relagio ao documento de reforma
curricular anterior (BRASIL, 2015), ainda em estudo e em fase de implementa¢ao em muitas
institui¢oes de ensino superior do pais. O aspecto preocupante da nova resolugao estd justamente

em demandar dos curriculos universitdrios um ajuste para o pleno atendimento dos contetidos e

1 Osslides com o contetido da apresentagao do Programa pelo MEC podem ser acessados no endereco: http://portal. mec.gov.
br/ultimas-noticias/211-218175739/55921-mec-lanca-politica-nacional-de-formacao-de-professores-com-80-mil-vagas-
para-residencia-pedagogica-em-2018. Acesso em: 15 nov. 2020.
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das competéncias presentes na BNCC direcionada para a Educagao Bisica.

O Brasil tem um histérico de reestruturagoes curriculares que visam a adequagao do
sistema universitdrio as novas demandas sociais e politicas das préprias instituigoes. De acordo
com Pimenta (2014, p. 173),

E preciso considerar as pressdes para as mudangas e as direcoes apontadas para
elas quando se discute o papel esperado da Universidade. A Universidade nao
deve simplesmente adequar-se as oscilagoes do mercado, mas aprender a olhar
em seu entorno, a compreender e assimilar os fenémenos, a produzir respostas
as mudangas sociais, a preparar globalmente os estudantes para as complexidades
que se avizinham, situar-se como instituigao lider, produtora de ideias, culturas,
artes e técnicas renovadas que se comprometam com a humanidade, com o
processo de humanizagao.

Cada reforma curricular tende a buscar concepgoes e priticas pedagdgicas mais coerentes
com as diferentes realidades sociais do pais. Por esse motivo, algumas reformas do ensino
superior foram promulgadas e é possivel observar também certa distAncia temporal entre as
elas’. Comumente, as mudancas em cursos de licenciatura visam uma revisdo e atualizagao nas
concepgdes e politicas para a formacao de professores. No entanto, tal avango nao se materializa
na resolucio n° 2 de 2019 do Conselho Nacional de Educacio (CNE) do Governo Federal.
Diante dessa nova ruptura, pretende-se aqui abordar, principalmente, a proposta da reforma de

2015 e seus aspectos positivos para a educagio superior nacional.

A busca pela promogio de uma educagio de qualidade e em consonincia com as
orientagdes curriculares para a formagao de docentes precisa estar em harmonia com os propésitos
do ensino superior e da sociedade, pois, de acordo com Pimenta (2014, p. 161):

Em se tratando da discussao das finalidades da Universidade, é preciso situd-la,
analisd-la e criticd-la como instituigao social que tem compromissos historicamente
definidos. As alteragoes que a instituigio universitdria vem experimentando no
decorrer das ultimas décadas péem em discussio esses compromissos e a sua
relagao com a sociedade em que estd inserida.
A reforma dos cursos de licenciatura foi uma demanda imposta pela Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educacio Nacional de 1996, que eliminou os curriculos minimos e determinou a
elaboragao de uma nova proposta para os cursos do pais, resultando na publicagio das Resolugoes
CNE/CP1/2002 e CNE/CP2/2002 ao tempo em que as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formagio de professores da Educacdo Bdsica em cursos de nivel superior foram aprovadas pelo
mesmo Conselho em 18 de fevereiro de 2002.

Tal reforma visava estabelecer uma identidade prépria para os cursos de formagio de
professores, em reconhecimento as especificidades da profissaio docente. Essas resolucoes
acabam por modificar a pritica dos professores, os curriculos e os projetos de curso. No projeto

pedagdgico do curso devem constar as competéncias, as habilidades e as atitudes necessdrias que

2 Existe um lapso temporal no que tange  reformulagio do modelo curricular superior no pais: entre uma reforma e outra
¢ possivel identificar uma defasagem na dicotomia mudanga social/reforma curricular. Basta observar os longos periodos
entre a reforma curricular para o ensino superior de 1968 ¢ 1996. Outro exemplo bem ilustrativo ¢é a lacuna entre a reforma
de 2002 e a de 2015. Hd que se destacar que as Institui¢oes de Ensino Superior (IES) adaptaram-se tardiamente a reforma
de 2002 (BRASIL, 2002a), o que indica que 0 mesmo acontece com a reforma de 2015 e sucederd com a de 2019. Sobre a
CNE/CP 2/2015, também hd de se pensar na aplicagdo de seus pressupostos a partir da MP 746 (BRASIL, 2016b), cujas
preconizagoes langam por terra as normas e orientagoes da resolugio de 2015. A MP 746 versa sobre a Reforma do Ensino
Meédio e suas proposicoes acerca das dreas de conhecimento a serem disponibilizadas pelos sistemas de ensino. A referida
MP tornou-se Lei n° 13.415 em 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017a).
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serao trabalhadas futuramente na Educagio Bdsica, bem como os conhecimentos de aplicacao
dos contetidos de maneira a serem articulados com outras dreas de conhecimento. De acordo com
Dourado (2016), cada Universidade deve ter autonomia na cria¢io de projetos institucionais e
de cursos e essa leitura encontra respaldo na resolugao n® 2/2015, uma das tltimas propostas de

reforma curricular dos cursos de licenciatura do pais.

A citada resolugio do CNE é fruto do trabalho da Comissio Bicameral com conselheiros
das Camaras de Educacao Basica e Superior originado quando da elaboragao do Plano Nacional
de Educacio (BRASIL, 2014). Das vinte metas propostas pelo Plano, cinco (metas 12, 15, 16,
17 e 18) sao direcionadas diretamente a profissionalizacio e a formagio de profissionais para o
magistério. O trabalho da comissao desencadeou a aprovagao e posterior homologagao do parecer
CNE/CP n° 2/2015 e da resolugio CNE/CP n° 2/2015, que propunham novas diretrizes para a

formagao inicial e continuada dos profissionais do magistério da Educagao Bisica.

No campo da drea de Linguagens, foram poucos os estudos e os debates sobre as
diretrizes propostas pela reforma curricular de 2015 (BRASIL, 2015), sendo que elas abrangem
os cursos de formagao inicial, formagao continuada, cursos de segunda licenciatura e cursos de
complementagio pedagdgica. Essa proposta de reforma curricular vem sendo tema de discussoes
hd mais de uma década, em que se busca a valorizagao dos profissionais que atuam na educagio

bisica e a reafirmacao da qualidade do ensino superior do pais.

Segundo Dourado (2016), as diretrizes de 2015 apontam também para uma mudanca
do projeto universitdrio dos préximos anos e no entendimento da diversificagao® do sistema
superior brasileiro. Conforme o pesquisador,

[...] as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) enfatizam e requerem
das institui¢oes de educagao superior projetos préprios de formagio, por meio
da necessdria articula¢ao entre Educagio Bésica e Superior, a serem traduzidos,
de maneira articulada, no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), no
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e nos Projetos Pedagdgicos de Curso
(PPC) definindo, com base nas DCN, a concep¢io formativa e indutora de
desenvolvimento institucional. (DOURADO, 2016, p. 28).

O exposto anteriormente evidencia a institucionalizagio de projetos e o desafio de pensar
uma estrutura universitdria mais colaborativa, visando maior articulacio de saberes, superagio de
dicotomias, aproximagao das discussoes da Graduagio e Pés-Graduagio com a Educagao Bdsica
e a manutengdo da autonomia universitdria. Ou seja, tais premissas propostas pela reforma
curricular de 2015 nio comungam em nada com a politica atual encaminhada pela resolugao
n° 2/2019 (BRASIL, 2019), o que demonstra falta de articulagio entre projetos e auséncia de
coeréncia entre as politicas publicas no 4mbito da formacao de professores nos ultimos anos.
Ainda segundo Dourado (2016, p. 29), faz-se necessdrio

[...] romper com propostas politico-pedagdgicas para a formagio de profissionais
do magistério que tenham por foco apenas o saber fazer, o municiamento prtico,
bem como com concepgdes que advogam a teoria como o elemento fundante para

a formagao, ignorando, em muitos casos, a importincia da producio e praticas
pedagdgicas, o estdgio supervisionado, dentre outros.

3 O pesquisador, com base em dados do Censo da Educagio Superior, problematiza o 16cus da formagio docente expondo
onde ela ocorre: universidades publicas, centros universitdrios, institutos superiores, escolas normais superiores, por
exemplo. O autor informa que o maior nimero de matriculas estd em faculdades privadas, espagos com caréncia de projetos
de pesquisa e de extensio articulados aos projetos de ensino.
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O pensamento do pesquisador — um dos relatores das Diretrizes de 2015 — dialoga com as
concepgdes norteadoras do documento para a formagao inicial e continuada dos profissionais do
magistério da educagao bdsica e se distancia de uma politica de mero atendimento de contetdos

e metas educacionais, como se apresenta a proposta da BNC-Formagio (BRASIL, 2019).

A resolucio n° 2/2015 (BRASIL, 2015) expressa orientagdes que sugerem uma tentativa
de se romper com a reproducio de préticas dominantes a partir do respeito e da valorizagio
das diferengas, assim sendo, o texto pode ser entendido como ampliagao das premissas a serem

seguidas pelos cursos de formagao docente.

A ruptura com as premissas ditas anteriormente comega a ocorrer em outubro de 2017
quando o MEC langou a Politica Nacional de Formagao de Professores, que parece contrariar
os pressupostos da resolucao n® 2/2015. No entanto, essa politica em seus principios estd
de acordo com a Constituicio Federal, com a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, com o Plano
Nacional de Educagio e com a prépria Resolugio n° 2/2015. Os estudos do MEC pautam-se
em dados do Censo da Educagio Superior de 2016 em que se constatou que dos 2.196.397
professores, 488.064 apresentam somente a forma¢io em Ensino Médio e 95.041 nao possuem
curso de licenciatura (BRASIL, 2016a). Além disso, o MEC usou outros dados do Censo para
fundamentar sua nova proposta de formagao do magistério. Alguns destaques desses resultados
foram o expressivo niimero de professores atuantes em escolas somente com a formagio em
cursos de bacharelado e o quantitativo daqueles que possuem a Licenciatura, mas que lecionam

disciplinas distintas de sua formagao universitdria.

Entre os principios em comum da politica iniciada em 2017 e os documentos norteadores
da educagao brasileira estao a necessidade de aproximar institui¢des formativas e o espago da
Educagao Bésica; a articulagio entre teoria e prética; a colaboragio entre diferentes redes de ensino;
a formagao humana integral; a colaboracio entre diferentes instituicoes; a interdisciplinaridade
e a interculturalidade e o dominio de conhecimentos previstos na BNCC, proposta essa que
assume o protagonismo na resolugao n° 2/2019 (BRASIL, 2019).

Como alternativas para avancar na redugao de indices negativos apontados pelo Censo
2016 da Educacao Superior e alavancar a qualidade da formagao inicial, o programa divulgado
pelo MEC em 2017 j4 mencionava a criagio da Base Nacional de formagao de professores. A
proposta inicial do documento seria articular estados, municipios, universidades e Conselho
Nacional de Educac¢io com o objetivo de guiar o curriculo dos cursos de licenciatura. Nesse
aspecto reside uma preocupagio atual, pois o Governo, por meio da na resolugao n° 2/ 2019
(BRASIL, 2019), pode propor curriculos minimos para os cursos de licenciatura e de certa forma
limitar a autonomia no trabalho realizado pelas Universidades. O projeto vigente pretende reduzir
a carga hordria da formagcio inicial com o argumento que os cursos atuais estio muito tedricos
e precisam ser mais praticos e de acordo com os conteidos da BNCC a serem ensinados pelo
(futuro) professor. E preciso ressaltar que tal sugestio de reducio das horas letivas mostra-se, ao
menos inicialmente, polémica e contraditéria, visto que uma coisa ¢ reestruturar a organizacio
curricular, estabelecer vinculos efetivos entre teoria e prética, e outra, muito diferente, é pensar

apenas na diminuigao dos estudos tedricos e na ampliacio das atividades praticas.

Outro programa importante a ser destacado, criado em 2018, é a Residéncia Pedagdgica,

formagao em servico, apds o quinto periodo do curso, destinado aos académicos das instituicoes
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formadoras conveniadas. Esse programa foi instituido pela portaria n® 38 em texto assinado
pelo Presidente da Capes - Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
De acordo com essa portaria, o programa tem como finalidade “apoiar Instituigoes de Ensino
Superior na implementacio de projetos inovadores que estimulem a articulagao entre teoria e
prética nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes putblicas de educagio
basica” (BRASIL, 2018). Os objetivos propostos sao: (a) reformar o estdgio supervisionado nos
cursos de licenciatura, (b) solidificar a relagdo entre universidade e escola e a importancia do
protagonismo das redes, (c) aperfeicoar os cursos de licenciatura a partir do desenvolvimento de
projetos destinados ao campo da prética e o desenvolvimento de pesquisas com geragao de dados

no contexto escolar e (d) adequar os curriculos e as priticas pedagdgicas ao prescrito na BNCC.

Como se procurou demonstrar, as dltimas politicas de formacio de professores propostas
pelo MEC acabam por priorizar a pritica em detrimento da teoria, dicotomizando algo que
precisa ser complementar. Com isso, desde 2017, tém-se programas que defendem uma formagao
reprodutivista de conteddos, que assume uma 6tica neoliberal pautada em modelos e receitas,
divergindo da concepgao de docéncia como uma prética intelectual, autbnoma, ética e politica.
Portanto, nota-se pouco espago para uma reflexao sobre as concepgoes de linguagem e o papel

politico e social do educador linguistico.
3 Como as politicas de formagio docente podem afetar a sala de aula de linguas?

A expressiva quantidade de documentos legais acaba por gerar uma inseguranca de que
nenhuma politica educacional seja, de fato, efetivada. Sobre isso, Eres Ferndndez (2018, p. 14)
opina que:

[...] j& ficou claro que a proliferagio desmedida de textos destinados a
regulamentar e orientar o ensino no Brasil termina nio somente confundindo
a todos os envolvidos no processo — gestores, docentes, estudantes, comunidade
escolar, sociedade em geral — mas também inclui o risco de que pouco ou nada
mude na educacio. (Tradugio nossa)?

A falta de didlogo e a descontinuidade de certas politicas instauram um cendrio de (anti)
politicas, conforme Eres Ferndndez, para o ensino de linguas e a formacio de professores no
Brasil. Aliado a isso, as reformas curriculares do ensino superior em nada contribuiram na
elaboragao de diretrizes com o intuito de elucidar a no¢ao das concepgoes de linguagem que

podem auxiliar a pritica pedagdgica dos educadores linguisticos.

As concepgoes de linguagem sao correlagoes entre o conceito de lingua e sua aplicagao em
sala segundo o olhar do professor. Portanto, elas sio fundamentais para uma prética de ensino
coerente, principalmente, ao se considerar as prescri¢oes e os documentos normativos do MEC,

que orientam e conduzem abordagens de trabalho com a lingua estrangeira na escola.

Da publicagao dos PCN — Pardmetros Curriculares Nacionais — para o ensino fundamental
(BRASIL, 1998) as Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (BRASIL, 2000),
observa-se, inclusive, um esclarecimento e avango desse conceito nas praticas educativas. Antes, o

cendrio do ensino de linguas estrangeiras no sistema escolar brasileiro nio contava com nenhum

4 “[...] ya ha quedado claro que la proliferacién desmedida de textos destinados a reglamentar y orientar la ensefianza en
Brasil termina no solo por confundir a todos los implicados en el proceso — gestores, docentes, estudiantes, comunidad
escolar, sociedad en general — sino que incluye el riesgo de que poco o nada cambie en la educacion”.
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documento prescritivo de cardter nacional. Somente algumas Secretarias de Educagao de certos
estados dispunham de orientagées curriculares para auxiliar o trabalho dos professores. Apesar
disso, antes da publica¢do dos documentos citados, viveu-se no Brasil uma forte presenca da
abordagem comunicativa, decorrente do crescimento do mercado de cursos privados de idiomas

no inicio da década de noventa.

Constata-se também que a vigente BNCC desconsidera a histéria do ensino de linguas
estrangeiras no pais e a formagcao integral do sujeito perpassada pelo contato e pela assimilacao
com diferentes culturas, formas de pensar, de sentir e de agir no mundo. Essa visio distorcida
pode ser entendida a partir do momento em que o texto do documento refor¢a a adogio do

inglés como tnica lingua franca, vinculando seu ensino aos interesses do mercado linguistico

(BOURDIEU, 2008) e da terceirizagao da educacao (BOHN, 2000).

Avalia-se que as politicas para o ensino de linguas estrangeiras na Educagao Bésica, embora
controversas e nem sempre elucidativas — como é o caso da BNCC, cujo texto apresenta uma
proposta pouco clara para o ensino de inglés na escola — acabaram oferecendo uma contribui¢ao
para os cursos de licenciatura, na medida em que destacaram a necessidade de explicitar qual
¢ o perfil do profissional que se deseja formar e que é demandado pelas escolas. Também na
mesma dire¢ao, caminham os mais recentes editais do Programa Nacional do Livro e do Material
Didético (PNLD), quando estipulam que uma das exigéncias para a aprovagao das obras ¢ a
clareza e coeréncia da concepgio de linguagem seguida na colegao diddtica, o que leva a que o

assunto seja mais problematizado nos cursos de licenciatura em Letras.

Nessa mesma linha de pensamento, jd alertava Celani (2010) que as praticas de sala de aula
podem ser afetadas pelas concepgoes de linguagem. Portanto, o professor deve ser conscientizado
da importincia da reflexao e transformagao de suas agdes e concepgoes. Para a pesquisadora, o
docente deve reconstruir sua forma de ensinar, pois,

[...] pretende-se a transformacio da visio dos professores a respeito de seu objeto
de ensino: de uma concepgao de estudo da lingua para uma concepgio de estudo
de praticas de linguagem, ou seja, caminhar do linguistico para o sociopolitico, da
lingua como sistema para a lingua em uso. (CELANI, 2010, p. 130).

Celani (2010) argumenta a favor da linguagem como institui¢io social, em que a lingua
¢ compreendida como um sistema social repleto de formas e significados, permitindo que o
sujeito aja socialmente e faca coisas. Pedagogicamente, essa perspectiva considera a pritica social
da linguagem que conduza o aluno a vivenciar situa¢des comunicativas mais préximas ao mundo
real, apesar da sala de aula de linguas, muitas das vezes, ser considerada um espago artificial. Essa
concepgao entende a lingua como discurso e como agio para agir no mundo entre diferentes

esferas sociais.

No mesmo texto, a autora também aborda a concep¢ao da lingua objeto, sendo essa
a que mais prevalece na prética dos professores de linguas, porque o foco recai na forma e no
estudo do sistema. Nessa diregao, a lingua ¢é vista “como um sistema ensindvel e aprendivel sob
o rétulo de gramdtica” (CELANI, 2010, p. 131). Outra concepgao que pode acabar recaindo na
sistematizacdo é a dalingua para comunicagio, no entanto, de situagoes artificiais (apresentagao da
situagio e repeticoes) entendendo-se que, apesar disso, elas podem acabar levando & comunicagio
de situagdes do mundo real. Nessa perspectiva, defende-se que o sistema seja estruturado antes

para que o sujeito consiga interagir na h’ngua.



110 Revista Ilustragdo | Cruz Alta | v. 1 | n. 3 | p. 103-114 | set./dez. 2020.
DOI: https://doi.org/10.46550/ilustracao.v1i3.32

Alguns cursos de Letras do pais acabam, ainda, priorizando o estudo formal e descritivo do
sistema linguistico da lingua materna e/ou estrangeira, o que também ¢é considerado importante
para a formagao do docente. Contudo, essa formagao meramente linguistica nao dd conta das
necessidades do ensino de linguas estrangeiras na escola contemporinea. Ainda de acordo com
Celani (2010, p.131-132):

A preocupagio maior na formagio em servico deveria ser com o desenvolvimento
de uma conscientiza¢do metalinguistica que leve a integragao da dimensio global
em modos de experiéncia. Isto é, a lingua em uso no mundo social. No contexto
de um programa de formagio de professores de uma lingua estrangeira o que mais
interessa ¢ focalizar-se como essas diferentes situagoes em que a lingua/linguagem
atuam podem afetar as préticas docentes em sala de aula.

Os cursos de licenciatura devem possibilitar essa aproximagao do sistema descritivo da
lingua a0 mundo real do aluno, levando o professor em formacio a exercitar a transposi¢ao
diddtica. Além de capacitar o futuro docente a construir e revisitar suas concepgoes de linguagem,
aos cursos de licenciatura também cabe o papel de dotd-lo de conhecimento tedrico nao sé sobre
a lingua em estudo, mas sobre o processo de ensinar e aprender um novo idioma, bem como de

buscar garantir sua proficiéncia na lingua de atuago.

alvez os atuais académicos de Letras ja estejam recebendo uma formagio menos
Tal t d de Let t bend fc ¢
formalista, porém, observa-se que eles ainda tém dificuldades em como agir em sala de aula
pautados em uma visao de linguagem mais consciente e preocupada com temas dos direitos
humanos e sociais. Além disso, esse aspecto se vé ameacado pela resolugio n° 2/2019 (BRASIL),
istanciando-se, ainda mais, de uma discussio sobre o trabalho docente a partir de uma
dist d d d d b trabalho docent tir d
perspectiva da lingua adicional e das prdticas translingues. O desafio da formagio dos cursos
e licenciatura reside em “mudar do estudo da lingua para o estudo de priticas de linguagens,
del t d dar do estudo da ling tudo de préticas de linguag

tornando o aprender da nova lingua uma experiéncia de vida” (CELANI, 2010, p. 132).

Mesmo apontando a necessidade de reflexdo sobre as concepgoes de linguagem, Celani
reconhece a dificuldade de colocar tal conceito em pratica nos cursos de licenciatura, jd que ele
envolve outros “mundos”:

O mundo que existe em paralelo é o da linguagem, que envolve pesquisa,
mas também modismos; é o mundo dos professores, com suas idiossincrasias,
necessidades, tipos de formagio tanto linguistica quanto pedagégica; ¢ o mundo
das condi¢bes locais dificultando ou facilitando o trabalho pedagégico, e,
consequentemente, afetando tanto alunos quanto professores (CELANI, 2010,
p. 139).

As dificuldades aludidas pela pesquisadora esbarram, normalmente, no trabalho realizado
por alguns professores formadores dos cursos de Letras, j4 que nem todos se reconhecem como
responsaveis pela formagao pedagdgica do futuro egresso. Alguns docentes se identificam com a

formagao meramente linguistica e outros a literdria.

Com o processo deimplementagio eacompanhamento da BNCC, novos questionamentos
e incertezas no tocante ao ensino de linguas estrangeiras se impoem. Isso porque o teor da atual
BNCC (BRASIL, 2017b) preconiza uma visao de linguagem para o ensino de lingua inglesa que
pode contradizer principios propostos nas OCEM (BRASIL, 2006) e que foram fundamentais
para a ampliagao do trabalho do educador linguistico na escola.

Sao muitas as consequéncias negativas da BNCC e da nova politica de formagao de
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professores para o ensino de linguas estrangeiras no Brasil, em particular para o ensino de
espanhol. A revogagio da Lei n° 11.161/2005 (BRASIL, 2005) gerou uma desmotivagio e
evasio dos cursos de licenciatura em Espanhol, tendo em vista o nao espaco para a disciplina no
curriculo escolar. Manzone Rossi (2018) alerta sobre a possivel redugao de campo de trabalho
para professores de espanhol e argumenta que a retirada desse idioma da escola, como umas das
opgdes de lingua obrigatéria, pode aumentar o hiato entre os sistemas publicos e privados, ji que
estes devem continuar oferecendo a disciplina como um diferencial do curriculo nesse mercado

tao competitivo.

Sobre a elaboragio do documento BNCC, apés tantas revisdes do texto, controvérsias,
mudancgas de equipes e de linhas tedricas de trabalho, fica claro que nao se terd orientagoes oficiais
para o ensino de espanhol. Sobre a auséncia da lingua espanhola na BNCC, jd que ela nio é
problematizada no documento, avalia-se que ela pode ser positiva por alguns motivos. Segundo
Silva Junior e Eres Ferndndez (2019), o fato de ndo constar a lingua espanhola na BNCC nao
obriga os docentes a um trabalho que tenta padronizar o ensino e direcionar a uma pratica
comunicativa da lingua. Também permite que as escolas e os docentes sigam as orientagoes
e principios tedricos propostos em documentos como as OCEM (BRASIL, 2006), pois este
acabou sendo o dnico especifico para pensar o ensino do espanhol no contexto educativo. Por
ultimo, a auséncia possibilita que os especialistas da drea de ensino de espanhol idealizem uma
(contra)proposta a da BNCC, mais coerente com o que se entende por ensinar esse idioma no

Brasil.
4 Consideragoes ainda em aberto

As politicas vigentes para o ensino e a formagio de professores de linguas estrangeiras
no Brasil tendem a nao fomentar a reflexao sobre as concepgoes de trabalho dos formadores de
professores e do que se deseja dos futuros docentes. No decorrer dos anos, tem-se observado uma
mudanca na orientagao epistemoldgica desses escritos, porque as prescri¢des mais recentes tentam
interferir diretamente no modo como o professor deve desempenhar seu trabalho. A resolu¢io
n° 2/2019 (BRASIL, 2019) ignora a formagao pautada nas realidades locais, na diversidade e na
pesquisa como condutor das agoes pedagdgicas a favor de uma proposta de instrumentalizacio
do trabalho do professor que precisa limitar sua forma¢io aos conteidos e as competéncias
pragmadticas da BNCC. Tal pritica ignora anos de debate e de estudos na busca de novos sentidos

para a pritica do magistério no Brasil.

Pode-se dizer que a BNCC enquanto politica orientadora das praticas escolares e da
formagao de professores é contraditdria na forma como o texto final se apresenta e articula seus
objetivos e compromissos. Para a oferta do inglés, o documento evidencia de modo bastante
explicito uma visao de formar para o trabalho e da lingua para fins meramente comunicativos.
Sobre a auséncia do espanhol no documento, sua retirada é s6 mais um ponto entre virios
outros que enfraquecem as politicas ptblicas educacionais atuais. Essa falta de uma politica mais
plurilingue para o ensino de linguas na escola deve fomentar o desejo de que as instituigoes de
ensino superior continuem a investir no aprimoramento de seus cursos de formaco inicial e

continuada, nio limitando seus curriculos aos contetidos pragmdticos da BNCC.

De acordo com o exposto, faz-se necessdrio reconhecer que a prdtica pedagégica do

docente de linguas estrangeiras tem fun¢io determinante na transformagio da sociedade e seu
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agir deve ser compreendido também como uma acio de politica linguistica. Diante de tantas
incongruéncias, pressao neoliberal dos tltimos governos e lacunas do ultimo documento de
reforma curricular do ensino superior, faz-se importante ampliar os estudos sobre o impacto
da BNCC nos sistemas escolares e no programa das universidades, principalmente, no seu

compromisso de formar novos educadores atentos aos desafios da educacio em tempos hibridos.
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